NOTA 10

PRIMEIRA INFANCIA

VOLUME DOIS - DE 4 A 6 ANOS

= G




NOTA 10

PRIMEIRA INFANCIA

VOLUME DOIS - DE 4 A 6 ANOS




FUNDACAO MARIA CECILIA SOUTO VIDIGAL

Presidente do Conselho de Curadores

Dario Ferreira Guarita Neto

Diretor-Presidente
Eduardo de C. Queiroz

Gerente de Comunicacao

Roberta Rivellino

Gerente de Conhecimento Aplicado
Eduardo Marino

Consultora

Ely Harasawa

Colaboracao

Ana Carolina Vidal
Gabriela Pluciennik
Marcelo Cid

Fundacao Maria Cecilia Souto Vidigal
Rua Fidéncio Ramos, 195 cj 42 - Vila Olimpia - 04551-010

CANAL FUTURA

Gerente Geral

Ldcia Aratjo

Gerente Adjunto

Jodo Alegria

Gerente de Mobilizagao e Articulacdo Comunitaria
Ana Paula Brandao

Gerente de Contetdo e Midias Digitais
Débora Garcia

Gerente de Desenvolvimento Institucional
Ménica Pinto

Coordenadora de Conteddo

Kitta Eitler

S3&o Paulo - SP - Brasil | Tel: (11)33302888 - Fax: (11)30792746

www.fmcsv.org.br



NOTA 10

PRIMEIRA INFANCIA

VOLUME DOIS - DE 4 A 6 ANOS







.. e ®
LI .
.
® . .
° o o ®
® e 0000

Apresentacao

Capitulo 1 "reeee. e

N&o sou mais bebé!
Zilma Moraes Ramos de Oliveira

Capitulo2 ~"--....... ...
Minha familia:

tudo junto e misturado

Cisele Ortiz

Capitulo 3 e e

Minha escola:
conviver e aprender na instituicdo escolar
Silvana de Oliveira Augusto

Capitulo 4 teeeei T

Minhas brincadeiras:
o brincar das criancas de 4 a 6 anos
Zilma Moraes Ramos de Oliveira

Capitulo 5 v ceeni .t

Meu futuro: o futuro das criancas de 4 a 6 anos -

o que elas e os adultos pensam sobre isto?
Lino de Macedo

..... 6






s experiéncias vividas na Primeira Infancia, da gestacdo até os 6 anos, sao

relevantes para as criangas e as influenciam por toda a vida. Cuidar de si

mesmo e dos outros, confiar em seus pares, se expressar, comunicar suas
necessidades e desejos, conduzir os proprios passos, dedicar-se a projetos pessoais
de investigacdo e investir na curiosidade sdo apenas alguns exemplos do que se
passa nessa fase fundamental da vida.

Estudos tém mostrado que quanto melhores as condicdes de desenvolvimento das
criancas, maiores suas chances de se realizarem plenamente. Por isso, pode-se
dizer que desenvolver a crianca é um modo de trabalhar para o desenvolvimento
de toda a sociedade. E com esse intuito que a Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal
investe em projetos que impactam em mudancas qualitativas na Primeira Infancia.

Em parceria com o Canal Futura/Fundacdo Roberto Marinho, a Fundacdo Maria
Cecilia Souto Vidigal desenvolveu o projeto Primeira Infancia. Em sua primeira fase,
ele continha uma série de cinco programas “Nota 10" e um kit educativo, com DVD
e textos sobre 0s temas desenvolvidos pelos programas veiculados na TV, abordan-
do, com profundidade, as questdes relativas ao desenvolvimento do bebé até os 3
anos. Na segunda temporada, 0s parceiros lancaram mais cinco videos enfocando
as questdes do desenvolvimento e da experiéncia da crianca dos 4 aos 6 anos em
diferentes contextos: familia, escola, brincadeiras e futuro.

Este livro, gue acompanha os videos, tem como propdsito ampliar os temas, tra-
zendo algumas questdes polémicas que cercam a faixa etaria. Os textos podem ser
utilizados com pais e educadores, servindo como um disparador para a discussdo
sobre assuntos que cercam a infancia ou, ainda, como uma leitura posterior, um
complemento para ampliar o debate.
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No capitulo 1, os leitores sdo convidados a entrar no mundo das criancas de 4 a 6
anos, identificar as principais conquistas do desenvolvimento nessa fase e compre-
ender porgue é tao comum que, nessa idade, elas se gabem ao dizer Ndo sou mais
bebé. O capitulo procura enfocar o primeiro e mais importante lugar da infancia
nesse periodo: o proprio corpo. Apresenta as mudancas do crescimento, o papel da
cultura e da interacdo de criancas no desenvolvimento do pensamento, da lingua-
gem e das relacfes sociais.

A partir do capitulo 2, textos e videos vao explorar os demais lugares da infancia, a
comecar pela familia. No capitulo Minha familia, os leitores sao provocados a refle-
tir sobre 0s novos arranjos familiares e 0s mesmos problemas que crian¢as nessa
idade sempre apresentam, em qualguer contexto familiar: a questao das regras e
dos limites, a organiza¢dao do tempo e das rotinas, tanto em casa como na escola,
a relacdo com a professora etc.

O capitulo 3 problematiza o lugar mais marcante da identidade da crianca nessa faixa
etdria: a escola. No texto Minha escola o leitor encontrara contrapontos para debater
assuntos polémicos que surgem no video como: os limites da educacdo da familia e
da escola; o papel da escola de Educacdo Infantil diferenciando-se do Ensino Funda-
mental; os propositos educativos da brincadeira na escola; o aprender a conviver etc.

O capitulo 4 discute a principal atividade da infancia que pode ocorrer na familia e
na escola: a brincadeira. No texto relativo ao tema, Minhas brincadeiras, a autora
nos chama a atencdo para a qualidade das interacdes, da capacidade de imaginar
e das trocas sociais que estao presentes nas brincadeiras infantis, revolucionarias
para criancas dos 4 aos 6 anos.

Encerramos o livro com o convite para um olhar a frente: o que sera do futuro das
criancas? O que os adultos estdo fazendo hoje para melhor assegura-lo? O que
desejam para elas? E as criangas, pensam sobre o futuro? O que esperam dele?
Por meio de provocacdes a pais, especialistas e criancas, o video traz diferentes
visdes de futuro engquanto o texto aprofunda o tema, dando especial destaque ao
tempo da crianca e as coisas que tém valor para ela e que, portanto, devem estar
asseguradas desde o presente.
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Todos os textos estdo relacionados aos videos. Os hipertextos permitem ao leitor
navegar pelos videos e textos ndo linearmente, mas de acordo com seus interesses
e preocupacdes. Trechos de depoimentos dos personagens entrevistados no pro-
grama e especialistas esclarecem alguns pontos e sugerem ao leitor uma reflexao
mais aprofundada.

Ao final de todos os capitulos, divulgamos algumas sugestdes que orientam ©
modo de usar esses materiais com 0s professores, na escola, entre pais. Sao ape-
nas ideias que podem ser adequadas a experiéncia real, na mediacdo de rodas de
conversa e dos encontros entre todos 0s que se interessam por conhecer a crianca
nessa intensa fase da vida.

Boa leitura!
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NAO SOU MAIS BEBE!



urpreendentes! Desafiantes! Encantadoras! Fantasiosas! Irreverentes! Genio-

sas! Divertidas! Estas sdo algumas das expressdes usualmente associadas as

criancas de 4 a 6 anos em nossa cultura. Compreender o processo de desen-
volvimento é fundamental para os pais e 0s professores que com elas convivem,
pois tal compreensdo influi no modo como esses adultos interagem com elas e na
forma como organizam os ambientes cotidianos de vivéncia e educacdo dessas
criangas.

O video Nao sou mais bebé!, que inaugura a segunda temporada do programa
“Nota 10 Primeira Infancia - 4 a 6 anos”, tem como propodsito apresentar a crianca
dessa fase, marcando as diferencas fundamentais com relacdo a etapa anterior,
até 0s 3 anos. Isso é feito por meio da escuta interessada do que dizem as criancas,
seus pais e 0s especialistas.

O primeiro bloco vai tratar do crescimento, aspectos fisicos e emocionais que se
alteram com a chegada dos 4 anos. Vemos inicialmente as criancas se observando,
umas as outras, notando as caracteristicas de cada uma, os tracos mais marcan-
tes da identidade visual dos colegas para retrata-los por meio do desenho. Depois,
dizem como é ter 5 anos e as diferencas entre ser maior e menor. Em sequida, 0s
especialistas marcam essas diferencas do ponto de vista do desenvolvimento, ex-
plicando o gue significa essa passagem dos 4 aos 5 e dos 5 aos 6, dando destaque
a0s aspectos organicos.



O segundo bloco problematiza a ideia de que o desenvolvimento é marcado ape-
nas por mudancas organicas e funcionais. Especialistas dizem, a partir de diferen-
tes referéncias, como a crianca se relaciona com o mundo e sua cultura, gquais
sdo seus interesses e desejos. Tudo isso é resultado de uma relacao direta com o
contexto socio-histérico, fruto da imersao das criancas nas experiéncias fora da
familia, a exploracdo do mundo, a vida na escola. Os exemplos tratados no video,
contextualizados no meio urbano, no campo e na aldeia, vdo deixando cada vez
mais claro que o papel do outro é fundamental para as criancgas, incentivando-as a
perguntar, explorar, dizer o que pensam.

O terceiro bloco traz a discussdo de um dos temas mais marcantes dessa fase: a
vida na escola de Educacado Infantil e o convivio com as regras. Crian¢as mostram
COMO Sdo curiosas, como tém interesses diversos e, por outro lado, adultos que
defendem o papel da escola alimentando os interesses, as buscas das criancas. A
brincadeira, aqui, é apresentada como parte fundamental do processo de elabora-
cao dos conflitos pelas criancas e como é importante investir nas coisas que sao
proprias no tempo de suas vidas.

O elemento mais importante da espécie humana é o fato de toda crianca, desde o
nascimento, ser potencialmente capaz de se relacionar com outros seres humanos,
e com eles se apropriar da cultura de seu tempo. E sdo esses outros seres humanos
que se dedicam a satisfazer as necessidades dos recém-nascidos, estabelecendo
relacdes afetivas que promovam a constituicao dos bebés como pessoas com uma
identidade singular.

Quando observamos com atencdo um bebé notamos como, em suas interacdes
com outras pessoas e o ambiente, ele faz careta diante de sabores que ndao gosta,
chora gquando precisa de ajuda, mostra reconhecer certas pessoas e situacdes, ma-
nipula alguns objetos com crescente maestria e muito mais. 1sso aponta para sua
capacidade de estabelecer significacdes em sua experiéncia com parceiros diversos
No processo de compreender o mundo e a si mesmo.



Esse olhar para a crianca ainda ndo é totalmente
adotado por muitas pessoas, gue ndo reconhecem DEBATE
no bebé as capacidades descritas. Esperamos nes-
te texto apoiar quantos queiram compreender o
desenvolvimento humano e maravilhar-se com as
acdes infantis.

Diversos fatores tém propiciado uma mudanca na
forma como a crianca é vista por seus familiares,
educadores e outras criancas. Hoje é frequente ve-
rificar o quanto as criancas, até as bem pequenas,
sdo habilidosas ao lidar com, por exemplo, uma te-
levisdo ou um celular. Elas vivem em uma sociedade
onde estes artefatos estdo presentes e sdo valori-
zados na vida cotidiana, sendo-lhe acessiveis. 1sso
é muito diferente da infancia de nossos avos, que
também eram espertos, mas costumavam ficar
mais afastados do mundo dos adultos e ndo tinham
permissdo para interagir com os (poucos) objetos
tecnoldgicos existentes, envolvendo-se em outras
atividades (gue saudades os mais velhos tém das
travessuras de sua infancial), comisso direcionando
seu desenvolvimento a partir de outros interesses.

Isso ressalta um importante ponto para se compre-
ender a vida humana: embora a heranca genética e
o funcionamento organico sejam aspectos basicos
no desenvolvimento de uma crianca, este é, predo-
minantemente, uma construcgdo histérica e cultural,
tal como defendem autores de diferentes areas do
conhecimento, como Filosofia, Psicologia, Sociolo-
gia, Lingufstica etc.
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Essa concepcdo considera que a cultura em gue a crianca vive, em um determina-
do momento histérico e em um grupo social concreto, delineia a maneira como,
por exemplo, ela € alimentada ou acalentada, como pode brincar ou se ela deve
ajudar nas tarefas domésticas ou no trabalho familiar, se pode participar de conver-
sas com adultos ou apenas ouvi-los, se aprende a pescar ou a usar um computador,
se € tratada de modo carinhoso, aprendendo a ser conciliadora ou se ouve com
frequéncia que ela tem de ser valente, "nao levar desaforo para casa".

Dai que as habilidades da crianca de expressar afetos, discriminar formas, memori-
zar cantigas, representar algo através de um desenho, consolar outra crianca que
chora, exprimir desejos, observar, conversar, explorar o entorno etc. sdo formas
culturais de acdo. Tais formas vdo sendo apropriadas pela crianca em sua experi-
éncia de relacionar-se com o mundo material e social em situacdes concretas - ao
recontar uma histéria que Ihe foi lida, ao procurar conchas na praia, ao assumir
determinado papel no faz de conta... - mediadas pelos pais, professores ou outras
criancas. Tais processos ocorrem de forma dialética: suas condi¢des organicas atu-
am para modificar o entorno e, ao mesmo tempo, sdo elas préprias modificadas.

E conveniente lembrar que o meio social criado nas diferentes culturas tem ca-
racteristicas proprias e exerce um papel diferenciado em relacdo as criancas que
nele vivem. Por exemplo, o meio familiar para uma crianca indigena do Maranhdo é
diferente do meio familiar de uma crianca de Floriandpolis e diferente do meio da
crianca que reside em uma fazenda no Rio Grande do Sul. Por sua vez, nem todas as
criancas indigenas do Maranhao, ou todos 0s meninos e meninas moradores de Flo-
rianopolis ou na zona rural gaucha, tém as mesmas oportunidades de desenvolvi-
mento quando observadas em seu grupo de moradia. Dessa forma o presente texto
se ocupa em entender o processo de desenvolvimento que tem sido observado em
nossa cultura, sem definir niveis de alguma “normalidade” ou indicadores especi-
ficos gue supostamente atestariam ser uma crianca mais desenvolvida que outra.



Vale recordar. A crianga se apropria de modos culturais de pensar, sentir e agir no
ambito da familia, da escola, dos amigos e dos meios de comunicacdo de massa,
nas situacdes em que ela interage com diferentes parceiros. Ocorre ao brincar de
esconder-se, cuidar de animais domeésticos, ouvir e contar historias, observar as-
pectos do seu entorno, colecionar objetos, desenhar e pintar, participar de cantigas
de roda, brincar de casinha ou de hospital, fazer construcdes, jogar amarelinha, cui-
dar de sua higiene e de sua organizacao pessoal, andar de bicicleta, dentre outras.

Isso comeca bem cedo. Muito antes de compreender a significacao gue um deter-
minado elemento tem para os membros mais experientes da cultura, o bebé lhe
atribui um sentido a partir de sua experiéncia pessoal, como dizer "o mama" para
se referir ao frasco da mamadeira.

Gracas a imitacdo gue é capaz de fazer de outras pessoas, ampliando suas ha-
bilidades, a atencao que ela da a palavra usada por seus parceiros para apontar-
Ihe determinados significados ("Perigo!”, “Coisa feial”, por exemplo) e ao emprego
pelos parceiros de certas formas de discurso guando interagem com ela - modos
de concordar, questionar, argumentar, relacionar fatos, contrapor, reclamar etc. -,
essas formas serdo imitadas e internalizadas pela crianca, constituindo seus pro-
cessos mentais. Dal que uma crianca privada de trocas verbais argumentativas nao
poderia aprender a raciocinar com facilidade porque teria poucas oportunidades
para dominar a necessaria operacao.

Com base nos valores culturais e nos sentimentos vividos em seu meio, as ati-
vidades em gue as criancas interagem com parceiros - brincar, contar histérias,
Ou conversar - constituem meio (no sentido de "recurso”) para elas aprenderem
a fazer amigos, negociar significados, tomar decisdes, resolver conflitos, partilhar
sentimentos e combater preconceitos.

Tais atividades incluem algum tipo de mediacao, ou seja, de participacdo de adul-
tos, e quando 0s pais ou 0s professores ajudam as criancas a compreender 0s
conceitos e 0os métodos envolvidos na resolucdo de certas tarefas - completar um



guebra-cabeca, descobrir como calcular o tempo que falta para uma festa etc. -
sdo abertas possibilidades para elas desenvolverem habilidades mais complexas
do gue aquelas que tém menos oportunidades de interacdo e exploracdo em seu
cotidiano. Isso cria uma agenda de compromisso com a educagao desse sequndo
grupo de criancas.

Essas e outras condicdes culturais atuam sobre seu desenvolvimento, gue €, como
dissemos, produto da interacdo de diferentes fatores da crianca, dos parceiros, do
ambiente imediato, da cultura, do momento histérico. Criancas filhas de refugiados
na Siria, vindas de paises hoje em litigio, estdo sim em processo de desenvolvimen-
to afetivo, cognitivo, motor, ou seja, tém habilidades, sentimentos, desejos, temores,
sonhos, mas que sdo aquisicdes diferentes de criancas brasileiras da zona rural ou
urbana do nosso pars.

Dessa historia de interacdes que se prolonga no decorrer da vida resulta uma crian-
¢a singular, embora portadora de marcas importantes da cultura de seu meio. 1sso
porque esse processo de apropriacdo € dinamico e ndo pode ser entendido como
uma relacdo unilateral dos adultos para com ela, mas reconhece a crianca como
alguém que elabora um modo proprio de reagir a diversas situacdes gue vivencia.

E comum ouvir criancas de 4 ou 5 anos protestarem com orgulho e veeméncia:
"Eu ndo sou mais bebé!". Mais independentes, mais falantes, mais perspicazes em
relacdo as coisas que percebem em casa, na escola, na televisdo, na rua onde mo-
ram, as criangas reclamam um tratamento diferenciado e distinto ao que € dado aos
"bebezinhos". Isso é sinal de que importantes mudancas no comportamento infantil
sdo reconhecidas ndo so pelos adultos, mas pelas proprias criancas. Claro que esses
seres crescidinhos sdo ainda (e para sempre, reconhecamos) carentes de afeto e, ao
primeiro sinal de medo ou duvida, “correm para o colo” dos familiares ou professores.

Aformacomoacriancade4a6anosvolta-separaconheceromundo materialesocial
amplia sensivelmente sua curiosidade e inquietacdes, auxiliada pelas significacdes



e procedimentos para conhecer o mundo e a si mesma. Tais procedimentos foram
historicamente concebidos na cultura a que ela tem oportunidade de acesso, e
deles se apropria de um modo pessoal. Com isso, observar objetos, comparar
seus elementos, indagar-se sobre as situa¢8es percebidas, colecionar figurinhas
de princesas ou jogadores de futebol, apreciar a beleza de um local, objeto ou
situacdo, mostrar solidariedade ou coragem, imitar pessoas ou eventos que lhe
chamam a atencao, contar um "causo” ou recontar um fato, partilhar jogos de
regra ou brincadeiras tradicionais, inventar historias de terror, construir carrinhos
de madeira, sdo apenas algumas das aquisicdes efetivadas pelas criancas, se elas
tiverem condicdes para tal em seu ambiente.

Segundo Piaget, a percepcao como instrumento basico para apoiar o pensamento
das criancas pequenas vai sendo trabalhada e alterada entre os meninos e meni-
nas de 4 a 6 anos. Ele aponta como aquisicdo relevante, ao final desse periodo, a
capacidade gue eles constroem de reverter seu pensamento e de responder se 2 +
3=5entdao 5-3=2. Nessa perspectiva ainda, uma crianca que sempre ouve dos
pais: "depois de almocar, vocé pode tomar o sorvete”, chega um dia para eles e diz:
"vou tomar sorvete porque ja almocei”.

Ja Vygotsky chama a atencdo para a relacdo entre linguagem e pensamento, ou
melhor dizendo, entre fala e pensamento, que se efetua ao longo do desenvolvi-
mento e contribui para este. Essa relacdo, inicialmente inexistente em bebés, logo
comeca a ser observada, por exemplo, guando a crianca com 1 0u 2 anos comeca
a dar ordens a um boneco sobre o que ele tem de fazer, como e porque deve fazer:
"Vai papa! Come tudo! P'a crescél”

Para Vygotsky, o eixo basico do desenvolvimento psicolégico estd no fato de a
crianca, a partir da interacdo gue desde 0 nascimento ela estabelece com um par-
ceiro em uma atividade, adotar a atitude que este tem em relacdo a si. Assim, ao
reproduzir as acdes do determinado parceiro em relacdo a outra crianca, ou ao



dizer para si o que deve fazer, ou como fara algo, a crianca adota uma conduta mais
complexa de orientar sua acdo de forma culturalmente marcada, o gue promove
novas aquisicdes e transforma suas percepcdes, destrezas, sentimentos, memoria
e atencdo. Ao tomar o papel do outro, a crianca lida com as diferentes perspectivas
envolvidas na situacdo e considera que existe uma visdo diferente da sua, o que lhe
possibilita construir o que é chamado de "didlogo interior” (como o “falar com seus
botdes"), caracteristico do pensamento verbal.

Outro autor a que vamos recorrer é Wallon. Ele considerou que, depois de viver nos
primeiros meses de vida uma relacdo de fusdo com 0s parceiros que Ihe cuidam,
imitando seus atos, relacao em que ha predominancia da emoc¢do e da percepcdo,
a crianca, a partir dos 3 anos de idade, viveria um periodo chamado de persona-
lismo, em que sao frequentes atos de oposicdo ao outro e de pesqguisa sobre si
mesmo. Vejam 0 caso em gue uma professora propde a crianca: "Se eu fosse vocé,
eu tirava a camisa (molhada)”, e a crianca responde: “Se vocé fosse eu, vocé ndo
tirava, porque vocé ndo deixava'.

Nesse periodo, tomando a si como referencial para entender o mundo, a crian-
ca constroi um pensamento denominado sincrético, em gue se mesclam aspectos
perceptuais, afetivos, linguisticos e cognitivos. Por exemplo, guando a avo, batendo
com um dedo em sua testa, responde a menina de 4 anos que esqueceu determi-
nado nome e a garota lhe diz: "Use chapéu! Assim vocé ndo esquece!”

Ainda segundo Wallon o personalismo é depois seqguido por um periodo denomi-
nado categorial, em gue a crianca a partir dos 5 ou 6 anos se volta para o mundo
e tenta apreendé-lo com maior objetividade, classificando os elementos que esta
considerando em categorias - coisas da escola, animais selvagens e outras.

A ampliacdo dos vinculos, que a crianca de 4 anos ou mais ja construiu com seus fa-
miliares para incluir outros adultos e criancas, ¢ um processo importante, delicado e
gerador de inseguranca, inibicdo, raiva ou de desafio e desejo de agradar aos demais.



As interac8es criadas pelas criancas e adultos criam confrontos de motivos e sen-
tidos pessoais atribuidos a aspectos do mundo, ao parceiro e a si mesmas. Elas ndo
levam apenas a construcao de informacdes e habilidades e conhecimento sobre
objetos do mundo, mas a elaboracdo das primeiras no¢des de certo, errado, bonito,
feio, justo e injusto. Essas nocdes dao tonalidade afetiva e moral ao cotidiano das
criancas e se tornam parte de sua personalidade, ajudando-as a avaliar a propria
atuacdo e a dos outros, e a comentar, com seus interlocutores, o que considera
positivo e negativo em determinado momento.

Por sua vez a possibilidade de confronto de perspectivas leva as criancas a descen-
trar seu ponto de vista e a observar outras formas de reagir ao mesmo fendmeno.
Se isso ja é observado em criancas ainda menores, essa habilidade para considerar
0 que elas mesmas pensam e almejam como algo diverso dos pensamentos e mo-
tivos de outras pessoas se intensifica nas crianc¢as a partir dos 4 anos.

Essas novas aquisicdes sao ainda ampliadas pelo trabalho gue a crianca, em nossa
cultura, participa em ambientes educacionais - escolinhas, brinquedotecas, espa-
cos culturais. Interac8es com pessoas com diferentes formas de pensar, sentir e
agir, em situacdes que envolvem, por exemplo, o contato com a lingua escrita, com
formas, medidas e quantidades, com a experimentacdo cientifica e com atividades
culturais e de lazer, podem atuar como incentivo poderoso que promove o desen-
volvimento das criancas.

Com esses meios de desenvolvimento disponibilizados, na maioria dos ambientes
elas aprendem a conviver em grupo, a ser sensivel ao ponto de vista e as emocdes
de outra pessoa, a cooperar em diferentes tarefas, a conhecer suas limitacdes e
possibilidades, a aceitar-se e a desenvolver atitudes de solidariedade em relacdo
a outras criancas. Todavia, em ambientes que ndo oferecem condicdes para essas
aquisicdes, muitas criancas podem aprender a usar mais de violéncia para obter o
gue guerem, a ndo dividir bringuedos com coleguinhas e outros comportamentos
inadequados.

Em relacdo a esse aspecto, o adulto desempenha importante papel no desenvolvi-
mento da sociabilidade infantil a medida que, em sua relagdo com as criancas, lhes



impde ou negocia metas e procedimentos para agir. Por sua vez, a forma como
ele desempenha seu papel enquanto figura de autoridade é importante, dado que
a crianca com frequéncia o imita na interacdo com companheiros. Mais uma vez
€ essencial apontar gue a atuacdo do adulto sobre a crianca ndo € uma acao uni-
lateral. Antes, o desenvolvimento humano é um processo ndao sé conjunto, mas
também reciproco. Ou seja, ndo apenas a crianca se modifica, mas seus parceiros
criancas, e também os adultos, se desenvolvem no processo interacional.

Outro ponto hoje valorizado no desenvolvimento da crianca € a possibilidade de
interagir com seus pares. Favorecer as intera¢gdes de meninos e meninas da mes-
ma idade e de idades diferentes pode ajuda-los a aprender a participar do grupo, a
adaptar seu comportamento a um sistema de regras, a perceber o ponto de vista do
outro, e a expressar sentimentos e ideias usando variadas formas de comunicacdo.

Na relacdo com 0s parceiros, as criancas aprendem a defender seus interesses,
a concordar com outra crianca ou contrapor-se a ela, a ser dependente ou inde-
pendente de ajuda, a ser um lider ou um colaborador. Nessa experiéncia elas de
apropriam de palavras, gestos, expressdes faciais e movimentos corporais para se
comunicar com 0s companheiros, estabelecendo empatias com alguns deles com
guem constroem uma historia afetiva mais significativa e noc8es de verdade, jus-
tica e amizade.

Um ponto de destaque para perceber o processo de desenvolvimento da crianca
¢ a brincadeira. Em especial nessa idade, as crian¢as criam uma cultura lddica, um
elenco de brincadeiras e de formas de nelas atuar, e constituem o proprio grupo
infantil, com seus papéis, suas regras e seus temas. Isso é particularmente forte na
brincadeira de faz de conta ou jogo simbdlico. Nela varios tipos de interacdo entre-
cruzame-se, alternam-se, contagiam-se e, ao participar de exploracdes conjuntas de
enredos, as criancgas criam motivos das acdes dos personagens, disputam objetos
e papéis a desempenhar.

A medida que elas praticam e dominam formas de acdo mais complexas, tornam-
se capazes de representar no faz de conta uma situacao de modo mais abstrato,
lidando com as concepcdes antagbdnicas e 0s sentidos pessoais que 0S parceiros



retiram de sua vivéncia cotidiana e colocam nos papéis que desempenham.

O reino da fantasia, da ludicidade, vai assim se espalhando pelas ac¢des infantis.
Mesmo fora do que se convenciona chamar de momentos de brincar, as criancas
se valem de gestos e frases de personagens ficticios para expressar-se, identificar-
se, como se estivessem sonhando na vida real.

Um ponto central no desenvolvimento das criancas de 4 a 6 anos diz respeito a
conqguista de maior autonomia. Se ao nascer a estreita dependéncia da crianca
com o0 meio humano para satisfazer suas necessidades basicas lhe da oportuni-
dades de imitar o outro e de opor-se a ele, com o desenvolvimento a dependéncia
com parceiros mais experientes que lhe ensinam modos de atender suas neces-
sidades vai sendo trabalhada e a crianca passa a executar sozinha uma série de
tarefas. Ao mesmo tempo, ela vai construindo uma forma propria de perceber as
situacdes cotidianas e de reagir a elas, considerando possiveis regras de acao ja
estabelecidas, podendo assim ampliar sua capacidade de decidir,

E nesse caminho que diferentes formas de rebeldia sdo bastante frequentes nessa
idade, gquando se intensifica o processo de individua¢do da crianga, que se percebe
como alguém singular, negando o modelo dado por outras pessoas, suas sugestdes

FAZ DE CONTA

No final do terceiro bloco do video “Ndo sou mais bebé!"”, temos criangas
tentando negociar os papéis para a brincadeira de casinha da familia dos

espides. Fica claro que a graca da brincadeira consiste para elas nessa
negociacao e na possibilidade de inventar os enredos, as tramas de tudo
0 que ainda vai acontecer no faz de conta. Brincar comeca na imaginacao,
muito antes do manuseio dos objetos.
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e ordens. "Ndo vou tomar, banho!”, "Nao quero comer issol”, "Vocé nao manda em
mim!" sao frases das criancas em seu processo de autoafirmacdo, criando situa-
¢0es em que muitos adultos se sentem desafiados, desautorizados.

O empenho em diferenciar-se é facilitado quando a crianca se vé em um ambiente
na familia, entre amigos, na escola, na comunidade, que lhe assegure seguranca
emocional. Quando isso ndo ocorre e a crianca sente hostilidade e receia divergir
em especial dos adultos, seu processo de diferenciacdo toma outro ritmo e outra
direcdo. Um caminho por vezes comum € a birra na relacdo com os adultos, ou a
briga envolvendo outras criancas.

Para muitas pessoas as reacdes emocionais de birra e de agressividade das crian-
cas, situacdes dificeis de lidar, sdo causadas por problemas derivados no ambiente
familiar. Contudo embora muitos meninos e meninas convivam em ambientes fa-
miliares carregados de conflitos e problemas que podem influir em seu desenvol-
vimento, nem sempre aqueles comportamentos devem ser vistos como influéncia
da familia.

A birra costuma ocorrer quando a situacdo é fator de estresse para a crianca. Pro-
ver um ambiente bem planejado, com rotinas que respeitem as condicdes de fome,
sono, cansaco, mediar a disputa das criancas por brinquedos e, sobretudo, ndo
reagir a birra infantil com gritos ou castigos, abrem caminho para uma melhor su-
peracao desses momentos.

E as brigas? E nessa fase que se da a maior ocorréncia delas. Vale pensar que as
relacdes que as criancas estabelecem entre si sdo de amizade e demonstracdes de
simpatia e carinho e que também convivem com brigas, birras, disputas de obje-
tos. Contudo, envolvida em choros, mordidas, siléncios, reclamacdes, revanches, a
crianca pode estar insegura de si na relacdo com os outros, demonstrando ciumes,
dificuldade de conciliar seus motivos e sentidos com os dos companheiros.

Choros, gritos, empurrdes, brigas costumam ocorrer em especial quando as ativi-
dades das quais as criancas participam ndo foram bem planejadas ou quando suas
interacdes ndo sdo mediadas pelos familiares e professores no sentido de cada



crianca aprender a se colocar no lugar do outro e considerar possiveis sentimen-
tos, intengBes, opinides das demais pessoas. Dai ser necessario acolher a crianca e
ajuda-la a perceber como canalizar sua agressividade sem prejuizo aos outros ou
a sipropria.

""Todos na escola!”

A lei que tornou obrigatdéria a matricula das criancas de 4 a 6 anos na Educacdo
Infantil gerou discussdes sobre quais atividades deveriam orientar o cotidiano das
pré-escolas. Varios pais julgam seus filhos muito infantis e esperam que eles pos-
sam "“apenas” brincar, "sem aprender nada". Ja outros pais julgam que, na pré-
-escola, seus filhos ja sdo grandes e devem produzir muitos desenhos, textos e
outras tarefas que julgam pedagdgicas. Se as preocupacdes e expectativas dos
pais, ainda gue antagobnicas, merecem ser acolhidas e trabalhadas, cabe a equipe
escolar apontar o que ja se sabe da relacdo entre desenvolvimento organico e vi-
véncia sociocultural das criancas e apresentar aos familiares como a identidade
da Educacao Infantil ¢ hoje pensada e como o projeto pedagdgico da unidade ird
trabalhar a brincadeira.

IDENTIDADE DA EDUCAGCAO INFANTIL

O texto “Minha escola: conviver e aprender na instituicdo escolar” traz
sugestdes de como utilizar texto e video do terceiro episédio da série
para discutir o papel da Educacao Infantil. O video mostra as expectativas
dos pais e dos educadores e o texto, por outro lado, discute os fazeres da
escola do ponto de vista dos direitos e das necessidades das criancas de
4 3 6 anos.
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Para ampliar a acao promotora de interesse, estimulo e cooperacdo criada pelas
interacBes infantis, faz-se necessario prover na escola um ambiente organizado
e tranquilo e planejar atividades que favorecam essas intera¢c8es, como 0S jogos
de ficcdo, as atividades de culinaria, de manipulacdo de argila ou de manutencao
de uma horta, as rodas de conversa e muitas outras. Impd&e ainda saber colocar
limites, sem apelar a castigos e ameacas, e apresentar com clareza as criancas
regras de convivéncia, justificar proibicées, ajuda-las a fazer acordos e lembra-las
dos mesmos sempre que necessario, compreendendo a movimentacao que fazem
como tendo intencdes exploratorias.

Situacdes em que as criancas estabelecem atos cooperativos com os colegas - imi-
tam-se, criam didlogos, disputam objetos, brigam e se consolam - sao momentos em
gue as criancas mostram suas emocdes, desejos e saberes e aprendem a conversar
e negociar argumentos e objetivos, a ouvir o outro, a fazer planos coletivos, a parti-
cipar do grupo e a criar amizades com seus companheiros. O cotidiano escolar deve
propiciar experiéncias que ajudem as criancas a lidar com conflitos, a entender seus
direitos e obrigacdes, a desenvolver sua autonomia e confianca em suas habilidades,
e a cuidar da propria saude e bem-estar e a importancia da colaboragdo no grupo.

Tais aprendizagens ndo se fazem sem problemas. Sabendo disso, o professor dessa
faixa etdria tem de ficar atento para ser uma referéncia no grupo, gue o procura
para fazer queixas e buscar apoio. Propor um teatro de marionetes ou dramatizar
uma histéria com bonecos, por exemplo, possibilita as criangas aprender a nego-
ciar com os colegas o tema da histéria e seu desenvolvimento, usando esclareci-
mentos, justificativas e argumentos.

O basico para o professor é aproveitar a maior facilidade das criancas se concen-
trarem em uma tarefa e a grande curiosidade que experimentam para lancar o
olhar delas na investigacdo do entorno. Atividades exploratorias criadas no coti-
diano escolar em que as criancas brincam, pesquisam o entorno, pintam, modelam
argila, elaboram um cartaz ou preparam uma salada de frutas na companhia de
parceiros, sdo ambientes estimulantes de aprendizagens que envolvem inteligén-
Cia, afetividade, motricidade, linguagem e sentido de si mesmas,



O processo de aquisicdo da linguagem como veiculo de comunicacdo e pensamen-
to ird depender das possibilidades das criancas observarem e participarem coti-
dianamente de situa¢fes diversas em que podem informar, perguntar, conversar,
ouvir ou narrar historias, contar um fato, brincar com palavras, refletir e expressar
0s proprios pontos de vista, diferenciar conceitos, ver ligacdo entre ideias e desco-
brir novos caminhos de entender o mundo.

Quando se coloca que o conhecimento é parte de um repertorio cultural transmiti-
do a geracdes mais novas e ativamente apropriado pela crianca, € preciso lembrar
que o conhecimento ndo € um conjunto estavel, imutavel de significados. Estes sdo
produzidos por meio de multiplas linguagens - corporal, verbal, musical, visual - e
constituem campo onde sdo explicitados acordos, conflitos e diferencas. Dail que a
escuta das falas das criancas deve ser um compromisso do professor. Saber aco-
Iher o esforco de cada uma para se expressar, ndo minimizar o gue fala sdo atitudes
fundamentais.

Outra questdo colocada pelos pais e professores tem sido o processo de alfabeti-
zacdo. Reconhece-se hoje que as criancas, antes de serem apresentadas formal-
mente a escrita, ja tém interesse por ela, por viverem em um mundo onde a lingua
escrita estd cada vez mais presente em cartazes, caixas, nos anuncios publicitarios

ALFABETIZACAO

O terceiro bloco do video, “Ndo sou mais bebé!"”, mostra como as criangas
podem brincar, mediadas pela escrita, no faz de conta de caixa postal,
um dos tantos temas que despertam curiosidade e atencdo. As cenas sao
6timas para discutir o papel da cultura na interagcdo com as criangas e sua
iniciativa para aprender a ler e a escrever, muito antes da escola de Ensino
Fundamental.
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da televisdo, reconhecidos pela crianca ao folhear revistas, além de sua experién-
cia em ouvir historias lidas pelos pais, ou em observa-los escrevendo algo. Logo as
criancas criam interesse por sinais graficos, comecam a perceber aspectos tanto
do ato de escrever (usar um lapis sobre uma folha de papel) quanto do que consti-
tui a escrita (rabiscos que vdo se aproximando de letras).

Defende-se hoje que o trabalho de introducdo a lingua escrita realizado com as
criancas ndo pode ser uma pratica desprovida de sentido e centrada no aprendi-
zado mecanico do codigo escrito. Situac8es prazerosas de contato com diferentes
géneros escritos, como a leitura de livros pelo professor e também pelos familia-
res, e a possibilidade de manusear livros e revistas e produzir narrativas e "textos",
mesmo sem saber ler e escrever, sdo formas valiosas de trabalho. Isto ja se inicia na
pré-escola e tem sua culminancia, ao menos para a grande maioria das criancas, no
primeiro ano do Ensino Fundamental.

Mas ha outras aprendizagens que a pré-escola pode promover. O envolvimento das
criancas com o desenho e a expressdo plastica, @ musica, a danca e o teatro deve
possibilitar-lhes conhecer os elementos basicos de cada uma dessas linguagens de

PRE-ESCOLA
()

O capitulo 3 desse livro, “Minha escola: conviver e aprender na institui-
cdo escolar”, debate alguns mitos e ideias preconcebidas sobre o papel
da Educacao Infantil, de O a 6 anos. Comenta as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacado Infantil e, a partir delas, destaca algumas ex-
periéncias vividas pelas criancas nessa fase da vida, a pretexto das tantas
atividades nas quais se envolvem sozinhas ou na companhia de outras
criancas, no contexto do curriculo e das rotinas pedagdgicas proporcio-
nadas pela escola.
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modo ludico, criativo. Ja experiéncias com materiais concretos, jogos de constru-
cdo e de tabuleiro, e com brinquedos estruturados, ajudam as criancas a lidar com
as caracteristicas basicas dos conceitos de nimero, quantidade, séries, classes, me-
didas e formas, assim como a habilidade de se orientar no tempo e no espaco e
de produzir comparaces entre objetos. Além disso, cada vez mais € apontada a
necessidade de as criancas aprenderem a interagir com gravadores, projetores,
computadores e outros acessorios tecnolégicos.

Todas essas possibilidades de estruturacdo curricular requerem a garantia de ex-
periéncias significativas que criem situacdes concretas para as criancas pensa-
rem, avaliarem e proporem solucdes. Um projeto pedagogico articulado com as
experiéncias de vida e com as diferentes linguagens que se fazem presentes hoje,
ocorrendo em contextos Udicos que permitam a crianca participacdo, expressao,
criacdo e manifestacdo de seus interesses.

NAO SOU MAIS BEBE!
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Conversando

com

Reconhecer que a passagem dos 4 aos 5 anos e dos 5 aos

educadores 6 anos muda radicalmente o curso da vida das criangas é o

primeiro passo para compreender o desafio de ser educador

dessa faixa etaria. Mudancas importantes estdo se passando

com as criancas e que envolvem muito mais do que a simples
teimosia, 0 mau comportamento, a agressividade ou o desrespeito com
professores e colegas, como muitas vezes sao interpretados esses si-
nais. Conhecer melhor a faixa etdria ajuda os educadores a anteciparem
tensdes e conflitos que podem ocorrer ao longo do ano, sabendo posi-
cionar-se de modo mais profissional.
Além das questdes relativas as mudangas de comportamento das crian-
cas, o video também destaca o papel da escola no desenvolvimento in-
fantil, outro tema que muito interessa aos educadores e que Ilhes trard
parametros para a escolha de propostas que vao fazer as criangas. Logo
depois da discussdo sobre esse video e o texto que o acompanha, os
educadores podem se dedicar a estudar o episdédio sobre a escola, pro-
curando estabelecer relagcdes entre o que ocorre com as criancas ao lon-
go de seu desenvolvimento e como o curriculo da Educagao Infantil deve
acolher e desafiar as criancas nesse momento da vida, potencializando
ainda mais suas exploracdes do mundo.
Outra possibilidade é utilizar o video associado ao texto como subsidio
para as reunides de pais, promovendo o didlogo entre as duas institui-
¢Oes educadoras, a familia e a escola.




Conversando
com pais

E muito comum que na passagem dos 3 para 0s 4 anos os pais
notem alteracdes no comportamento das criancas, mudancas
rapidas que nem sempre sao bem compreendidas. Muitas ve-
Zes 0s pais ndo conseguem encontrar amigos que também te-
nham filhos, com os quais possam conversar sobre os dilemas
e os desafios de acompanhar o desenvolvimento e educar as criancas.
Nesse contexto, o video “Ndo sou mais bebé!" pode criar uma oportuni-
dade para reconhecer 0 que se passa com as crian¢as - acessos de birra,
possiveis sinais de agressividade, respostas de teimosia, dentre outras
- e compreendé-las melhor, do ponto de vista do seu desenvolvimento.
Uma outra oportunidade interessante é assistir ao video e conversar
com os especialistas da escola, em um encontro de pais. Nesse caso, ler
o texto ajuda a se preparar para a reunido. Ao assistir ao video, todos po-
dem colocar suas angustias, duvidas e ideias, tornando essa passagem
da vida dos pais mais leve e acolhedora. E, quem sabe, ndo seja esse o
inicio de um ciclo de muitas outras conversas entre pais e educadores,
fazendo da escola um lugar de encontros multiplos.
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O video Minha familia

segundo episddio da sequnda temporada do programa “Nota 10 Primeira

Infancia - 4 a 6 anos” traz como tema um dos mais importantes espacos de

convivéncia da crianca, a primeira instituicdo a cuidar de sua educacdo: a
familia. Quais sdo os desafios mais comuns? Como as diferentes familias se consti-
tuem e de que modo se organizam para atender as demandas dessa fase da vida?
Por gque as criancas teimam e brigam em casa? Como lidar com esses conflitos?
Estas sao algumas duvidas trabalhadas no video, organizado em trés blocos.

O primeiro discute as novas configurac8es familiares, muito diferentes do triangulo
tradicional: pai, mde e filhos. Pela opinido dos entrevistados e das proéprias criangas,
fica claro que vivemos um tempo mais tolerante com arranjos poucos convencio-
nais. Trata o assunto da diversidade como uma caracteristica possivel das familias e
ressalta a necessidade de se tomar a crianca e o0 seu bem- estar como prioridades,
independentemente do seu entorno e das caracteristicas de sua familia.

O segundo bloco problematiza um aspecto conflituoso das relacdes entre a fa-
milia e a crianca: a fase do desenvolvimento em gue surgem as teimosias, 0s en-
frentamentos, as discussdes acirradas. Por que as crian¢as passam por isso? Até
que ponto nds devemos tolerar tais comportamentos? Como orienta-las para o
cumprimento das regras? Como impor limites? Estas sdo algumas das questdes
respondidas pelos especialistas.

No terceiro bloco, o video se encerra com a discussdo sobre a familia ampliada, a
comunidade como espaco educativo e as relagdes sociais que as criancas estabe-
lecem para além do universo familiar.
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A ideia de familia esta em transformacdo e ndo é
DEBATE possivel chegar a uma unica definicdo especifica,
nem mesmo aceita por todos. O que é, afinal, fa-
milia?

As explicagfes dadas pelas criancas nao estdo
muito distantes daquilo que dizem os especialistas:
familias se compdem além de uma afinidade con-
sanguinea e ndo se configuram num lugar deter-
minado, fazem coisas juntas e podem estar apenas
numa relacdo de ajuda mutua.

O tema pode ser abordado nas perspectivas de
diferentes campos de conhecimento, como Psico-
logia, Sociologia, Filosofia, Medicina, Assisténcia
Social e Arte. Nem sempre a interacdo entre esses
campos contribui para a construcdo de um conhe-
cimento sobre a familia, embora seja um desafio de
todos. Teoriza-se sobre a familia ideal, mas a familia
real, raramente fala por si prépria e € valorizada em
suas competéncias, principalmente nas politicas
publicas.

Além disso, nesse momento historico e na realidade
social em que estamos inseridos, a familia encon-
tra-se em transformacao e ndo é possivel chegar
a uma definicdo simples. Ainda ndo conseguimos
encontrar uma definicdo que possa ser aceita por
todos.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) define como familias o conjunto de pessoas
gue moram num domicilio. Ndo se observa neste
Caso o grau de relacdo e vinculo gue existe entre
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as pessoas. Para o censo ha um chefe de familia, e ndo do domicilio, e cada agru-
pamento nuclear que vive num mesmo teto é considerado uma familia, mesmo
gue as pessoas Ndo sejam parentes, o que é bastante comum em casas nas quais
moram juntos avos, seus filhos e seus netos ja casados. Ou, entdo, em casa nas
guais coabitam mades e suas filhas adolescentes, também mdes. Em todos esses
exemplos, hd uma familia principal, outra secundaria, terciaria e assim por diante.
Mas o Censo identifica tudo isso como uma so familia.

Para a Lei é claro: a familia é definida, pela Lei n°® 11.340, de 7 de agosto de 2006,
conhecida como “"Maria da Penha", como "(...) comunidade formada por individuos
gue sdo ou se consideram aparentados, unidos por lagcos naturais, por afinidade ou

1

por vontade expressa”.
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No entanto, é preciso considerar que as criancas estdo vivendo com adultos, quer
sejam seus pais bioldgicos ou ndo, responsaveis por uma parte de sua educacdo
e cuidados. Dizemos uma parte porque sabemos que ha outras instituicdes res-
ponsdaveis pela crianca, entre elas, a escola, que é a mais proxima da familia. E
ha, ainda, situacdes nas quais a crianca perde a convivéncia familiar e vive numa
instituicdo de passagem (o abrigo), até que seja encontrada uma familia substituta.

Nosso desafio aqui, neste texto, € aprofundar a visdo que as criancas podem ter de
familia como aquela que cuida e educa e como a realidade de cada uma tende a
afetar a relacdo que estabelecem entre si. Para a crianca, familia é aquela que ela
tem, como € vivida em sua experiéncia.

Percebemos no video "Minha familia”, sequndo episoédio da sequnda temporada do
programa "Nota 10 Primeira Infancia - 4 a 6 anos", que para os adultos entrevista-
dos, pelo menos em teoria, qualguer composicdo de familia é valida: homem com
homem, mulher com mulher, pai e filho, mde e filho, pais, avos tios. Para as criancas
entrevistadas a situacao parece mais natural.

Atualmente, a sociedade brasileira esta aprendendo a tratar este assunto, seja pela
via legal, por meio do estatuto da familia, seja pela Educacdo, em programas de
orientacao sexual. Hd muita exposicdo publica dos mitos. Um deles é de que o ho-
mossexualismo ¢ uma doenca. Existem posicdes fechadas em relacdo aos casais
homoafetivos, denunciando o fendbmeno como ocorréncia “contra” a ideia de fami-
lia. Seria interessante pensar: contra a ideia de guem? Provavelmente de um grupo
autorreferente que tem dificuldade de ver a questao sob outro ponto de vista.

Mas para a crianca, a ideia de familia é sempre a que ela vivencia. Ela esta apren-
dendo a lidar com a realidade de ter mais de uma familia. O melhor jeito é conviver
com isso: a crianca tem a familia dela com o pai e mde bioldgicos e as familias do
seqgundo pai e ou da sequnda mde.
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ESTATUTO DA FAMILIA

O Estatuto da Familia ainda estd em discussdo e determina, no Art. 2°:
“para os fins desta Lei, define-se entidade familiar como o nudcleo social
formado a partir da unido entre um homem e uma mulher, por meio de
casamento ou unido estdvel, ou ainda por comunidade formada por qual-
guer dos pais e seus descendentes”, o que contraria a discussdo que es-
tamos propondo. Para saber mais consulte aqui: http://www.camara.gov.
br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=597005.

As familias se formam de diferentes maneiras: por crian¢as adotadas ou criangas
gue nasceram por meio de inseminacdo artificial. Hd casos de pessoas, por
exemplo, que descobrem gue sdo filhas de um mesmo doador, vendo neste fato
a possibilidade de extensdao de sua familia. Existem criangas criadas por outras
pessoas, por solidariedade, e até criancas cuidadas por mulheres sem possibilidade
de ter filhos. Sdo experiéncias reais para muitas criancas que constroem lacos
afetivos nesses contextos, embora ndo delineados pela lei.

Nesses discursos parece haver uma dicotomia entre a ideia de familia natural e
a familia escolhida. Para a antropdloga Cynthia Sarti, a ideia de familia ligada ao
bioldgico, a natureza, a uma necessidade universal do ser humano, se contrapde
a ideia de familia como "(...) diferentes respostas sociais e culturais, disponiveis a
homens e mulheres em contextos historicos especificos”.

Parece gque, para as criancas, a configuracdo familiar que elatem é a que ela conhe-
ce e convive, e ndo importa qual seja. E uma boa familia se Ihe oferece seguranca
e protecdo para gue cresca e se desenvolva de forma plena e gue Ihe transmita
valores e conhecimentos necessarios a vida em sociedade. Viver numa casa, fazer
C0isas juntos, oferece a crianga o contorno necessario para o sentimento de per-
tencimento a uma familia.
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As familias e suas criancas

Nos todos temos dificuldade em lidar com o tema, pois estamos vivendo esse mo-
mento histérico de mudanca de paradigmas e, por vezes, ndo temos a distancia
necessaria para analisar as diferentes perspectivas.

As definicdes de familias gue permeiam a sociedade estdo cristalizadas em nossas
representacdes e exigem tempo de acomodac¢do. Quando ndo entendemos muito
bem o que acontece, hd uma tendéncia em hostilizar o diferente. E por isso que a
escola e os professores, ndo raramente, podem se sentir inseguros diante de fami-
lias separadas ou homoafetivas, como se essa situacao em si pudesse trazer algum
prejuizo a crianca. E muito comum que se atribua a esses pais a ideia de desestru-
turacao, de abandono. Porém, familias sdo diversas. Entre outras configura¢des
pode haver, por exemplo, s6 uma mde e um filho, s6 um pai e uma filha, avoés e
netos, dois pais e filhos adotados, duas maes e filhos inseminados por doacdo, e es-
sas condicdes, por si sO, nao caracterizam abandono, desestruturacdo, nem maus
tratos ou negligéncia.

Na escola e na comunidade podemos nos interessar em saber em qual arranjo
familiar vive aquela crianca, ndo para julga-la, mas para conhecé-la e, caso surja
alguma dificuldade, ampara-la. Mas o que precisamos mesmo é estar atentos se a
crianca esta bem, se cresce, se 0 seu desenvolvimento ocorre de maneira harmo-
nica, se os adultos a tratam bem, se conversam com ela, se a levam para passear,
se a escutam, se brincam, se a levam ao médico. Isso € bem mais relevante para a
escola.

As familias podem se constituir das mais diversas formas e isso em nada altera
o fato de que todas vdo viver os conflitos proprios de guem educa criancas que
crescem e que estdo em processos intensos de mudancas, sendo que algumas vao
perdurar por muito tempo. Independentemente dos arranjos familiares, a constitui-
¢ao do vinculo e os problemas da convivéncia se assemelham.

Compreender a crianca nesse momento de sua vida e acompanhar seu desenvolvi-
mento ajuda muitos familiares e educadores a perceberem a grandiosidade dessa
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etapa, quando a crianca se abre para o outro e para 0 mundo com muita paixdo. Por
iSso € preciso construir um caminho de didlogo entre as criancas e suas familias.

O convivio da crianca em sua familia

Os familiares também tém uma rotina que precisa ser preservada para que tudo
funcione no dia a dia. Os pais, em especial, devem encontrar tempo para estar com
a crianca, mas nem sempre isso é facil. Percebemos familiares angustiados porque,
guando saem para o trabalho, ela esta dormindo. Quando voltam para casa, ela ja
foi se deitar. Vivem o dilema da quantidade de tempo disponivel para brincar, con-
versar e conviver com a crianca. Gostariam muito da presenca fisica, porque para
eles também é prazeroso conviver com seus filhos, acompanhar o crescimento e o
desenvolvimento de cada um. Porém os desafios da vida urbana, o trabalho, a esco-
la, os cuidados com a casa também sdo exigentes, a sociedade ndo abre excecdes.
O adulto precisa criar brechas para encontrar tempo disponivel e, nesses poucos
momentos, estar inteiro e entregue, relacionando-se com a crianga, sem culpa e
sem pressa.

A rotina das criangas necessariamente precisa contar com o momento de brincar,
tanto na escola como em casa. Ha uma preocupacao grande, por parte dos familia-
res, com o uso dos equipamentos eletrénicos (celulares, Ipad, tablets, video games).
Eles devem ou ndo estar disponiveis para a crianca?

Costumamos ouvir que crian¢as de hoje sdo nativos digitais, ou seja, elas sabem
manipular os objetos eletronicos, porque convivem com eles desde o primeiro ul-
trassom a que foram submetidas ainda na barriga da mde. Ndo ha dificuldade em
dominar o que a cultura oferece, ndo ha resisténcia porque ndo ha passado, tudo
é inaugural.

Ndo podemos afastar as criancas dos bens de sua cultura que, para elas, nao dei-
xam de ser novos brinquedos a serem explorados. No entanto, esses recursos exi-
gem mediacdo de adultos para avaliar os conteddos acessados, verificar se sao
adequados e se ndo expdem as criancas a perigos desnecessarios ou violéncia
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excessiva. Jogar junto, conhecer o conteudo é fundamental para a construcdo do
vinculo de confianca e protecdo. Na escola, o professor € quem regula esse contato.
Em casa, essa tarefa deve ser também assumida pelos cuidadores da crianca. Uma
boa conversa com os educadores pode ajudar a tomar decisdes sobre 0s melhores
modos de a familia realizar tal aproximacdo.

A TV entra neste topico porque é por meio dela que a crianca pode ter acesso a
uma cultura diferente. Assim como os livros, a televisdo também mostra outros
mundos e outros saberes, porém o controle sobre as mensagens que veicula é
bastante relativo. E, simbolicamente, a chave para a descoberta do consumo e isso
pode ser fator de estresse e conflito familiar, principalmente quando o que é ofe-
recido ndo convém a saude fisica e mental da crianca. Como lidar com os apelos
comerciais que atingem a todos e tornam homogéneos 0s gostos e quereres?

Para trabalhar este paradigma da contemporaneidade, a familia precisa estar mui-
to convencida de que tipo de vida quer oferecer aos seus filhos e a ela mesma.
Rever seus valores, repensar seu modo de viver, buscar a coeréncia em um estilo
de vida mais saudavel, mais comunitario, menos consumista, vai ajudar a enfrentar
0s apelos comerciais e criar uma atmosfera mais harmoniosa.

Tem uma parte muito importante das familias gue se contrapde a essa cultura de
massa homogeneizante, transmitida de pai para filho: os valores e saberes constru-
idos pela sua historia. Saberes passados pelas comidas, receitas tradicionais, Artes,
artesanatos, "causos” contados nas rodas de conversa, receitas de chds naturais
gue tratam os pequenos mal-estares e brincadeiras que fazem parte da cultura e
que, sem essa transmissao, serdo extintas.

A crianca so vai conhecer e aprender as brincadeiras tradicionais, como as de roda,
as com bola, corda, eldstico, amarelinha, bola de gude, se forem ensinadas a ela.
Antes essas brincadeiras estavam disponiveis na rua, se aprendia com 0s irmdaos
mais velhos e com a turma. Hoje, para que ndo se percam, e as criancas possam
continuar a usufruir dessa cultura, € necessario que 0s jogos sejam transmitidos
pelas geragcBes mais velhas e pela escola. E esse é mais um dos papéis da familia
na educacdo dos filhos.
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Esses saberes e fazeres familiares ajudam a crianca a construir a sua identidade
de pertencimento e de diferenciacdo, fortalecendo-a para seguir seu caminho em
direcdo ao futuro, na convivéncia com outras pessoas e sua familia.

Assegurar momentos, ainda que intervalos curtos, para conversar pode ser uma
boa alternativa para melhorar o convivio da crianca na familia. Ela precisa de opor-
tunidades cotidianas para conversar, por isso sao necessarios tempo e espaco para
ouvi-las e falar com elas.

Conversar com a crianca no sentido de antecipar situac¢des, orientando-a, por
exemplo, sobre o0 que fazer se estiver sozinha em casa e a luz acabar, se se per-
der na feira, a quem procurar quando sentir alguma dificuldade na escola, ajuda a
crianca a localizar-se nos ambientes e preparar-se para as imprevisibilidades, per-
cebendo que hd sempre um adulto qgue pode orienta-la diante das dificuldades da
vida. Saber como agir em diferentes contextos ¢ uma competéncia a ser construi-
da no dia a dia, em comunidade.
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Melhor que obedecer, é discutir

Dos 4 aos 6 anos, até um pouco antes, aos 3, aproximadamente, as criancas pas-
sam por uma fase muito importante, nomeada por Henri Wallon como etapa perso-
nalista do desenvolvimento. Nesse momento da vida, a crianca quer mostrar guem
ela € por meio da oposicdao ao adulto. Quer mostrar que pode, que tem desejos e
necessidades diferentes das dos adultos nos quais se espelhava até entdo. A crianca
busca compreender a si mesma, reconhecer seus limites e competéncias, arriscan-
do fazer coisas novas, diferentes, que ndo fazia antes. Agora ela é autorreferente e
pode falar de si mesma, usando, “eu”, “meu”, deixando bem claro o que deseja. E a
famosa época das birras. Ao se propor alguma coisa ou a negar algo a crianca, ela
se op0e veementemente, em geral com situagfes "escandalosas”, de brigas, para
tomar posse dos objetos que quer, ou de muita conversa para gue a crian¢a possa
aderir ao que o adulto propde. Essa oposicdo, ndo facil de lidar porque se manifesta
por meio da recusa e da reivindicacdo, deve ser encarada de forma positiva e vista
Como uma maneira de a crianca buscar sua autoafirmacao.

DOS 4 AOS 6 ANOS
(€ 3

Para saber mais sobre os aspectos do desenvolvimento infantil nessa fase
da vida, assista ao primeiro episédio da segunda temporada do programa
“Nota 10 Primeira Infancia - 4 a 6 anos”, “Ndo sou mais bebé!" Depois,

leia o capitulo 1 e procure compor um quadro ampliado dos referenciais
tedricos que ajudam a compreender o que pensam e como respondem as
criancas nessa idade. Esse é um conhecimento que, certamente, podera
colaborar para um convivio mais harmonioso entre todos.
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Ao expressar o que sente e pensa, a crianca se coloca em confronto com o outro.
Isto é mais observavel nas criancas de 3 e 4 anos e menos nas de 5 e 6 porque, se
0s adultos ndo se preocuparem tanto com estes comportamentos infantis e recebe-
rem orientacao de como lidar com essa oposicao, ela se dilui e perde a razdo de ser.

Além disso, a crianca vai ganhando novas competéncias e habilidades em funcao
de sua insercdo na vida social. Uma delas é ser ardilosa: ela comeca a ter consci-
éncia que seu comportamento tem efeito no outro, dissimula quando sabe que fez
algo errado, oferece seu brinquedo a outra crianca com a intencdao de gue haja
uma troca, para de chorar quando ninguém esta olhando.

Portanto a oposicao vai se transformando em seducdo. A crianca de 5, 6 anos quer
ser admirada pelos adultos, faz graca, chama a atencdo de diferentes formas, quer
exclusividade. Para ajuda-la na sua expressividade ela ja domina completamente
Seu COorpo e 0 usa agora como maneira de expor suas competéncias para obter ad-
miracdo: aprende a fazer acrobacias, manobras, quer ser de circo ou uma delicada
bailarina. Nessa fase, costumamos brincar que a crianca adora uma plateia, quer
ser vista, admirada e elogiada. As vezes, a crianca pode passar por certa instabilida-
de emocional porque ndo consegue obter a aprovacao total que imagina, ficando
ansiosa, podendo demonstrar cidmes, também de irmdos menores, principalmente
se outra crianca tem a atencdo e 0s cuidados que gostaria que fossem para ela.
Apega-se aos professores. Fica irritadica e precisa ser acompanhada e compreen-
dida por aqueles que a cercam.

As criancas aos 5, 6 anos podem demonstrar menos radicalidade, porque ja desen-
volveram varias competéncias, inclusive a de negociar, utilizando recursos da lin-
guagem, e a capacidade de representar. Passam, entdo, a usar a imitacdo e 0 jogo
para lidar com essa situacdo: imitar os adultos gue admiram, reproduzir situacdes
cotidianas prazerosas ou mesmo conflituosas.

A grande maioria das criangas ndo chega a radicalizar suas posicdes, 0 que seria
tdo tipico dessa fase da vida. Frequentemente protestam para fazer o que lhes é de-
mandado, mas fazem o que é necessario. Isso ocorre porque Ndo esta em jogo para
ela fazer ou ndo fazer algo, mas sim discutir. Elas dominam melhor a linguagem
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nessa fase, por isso guerem usar 0s argumentos, negociar, chantagear, seduzir, en-
fim, lancar mao de todos 0s seus recursos corporais e linguisticos.

O banho é um exemplo classico: a crianga protesta muito para entrar no banho e,
depois, também protesta para sair dele. Mesmo gostando, ela precisa dizer ao ou-
tro o que quer fazer no seu momento e por vezes até questionar se precisa mesmo
do banho.

Nessa fase, os adultos também ficam confusos entre defender o essencial, por um
lado, ou se contrapor a crianca, por outro. Como refrear suas demandas sem tolher
a iniciativa das criancas? Como desenvolver ao mesmo tempo a disciplina, os bons
habitos e a autonomia? Isto seria concilidvel?

Tomando o0 mesmo exemplo, o que é mais importante: a hora de tomar banho ou
tomar banho? E possivel conversar com a crianca para que ela perceba a necessi-
dade de tomar banho pensando em si mesma, no seu conforto, na delicia do conta-
to com a agua, com a espuma do sabdo, na valorizacdo de sua competéncia de ja
poder banhar-se sozinha e cuidar de sua higiene.

A autonomia e a vida com regras

Apesar de a discussdo e as negociacdes serem fontes de prazer para as criancas de
4 a 6 anos, sabemos que elas precisam de uma referéncia soélida dos adultos para
gue possam construir sua autonomia.

Quando muito pequenas, vivem num clima de anomia, desconhecem as regras da
casa e 0s modos de ser dos adultos. Estes, por sua vez, também estao aprendendo
a conhecé-las, descobrindo como € essa nova pessoa que chega. Nesse contexto,
€ quase natural que a crianca seja colocada no centro das acdes dos adultos. Mas
logo ela precisa se habituar a uma rotina social, saber quais sdo as normas de fun-
cionamento de sua familia e de sua casa.

Na faixa etdria de 4 a 6 anos, a crianca vive um momento que Piaget chama de
heteronomia: ela regula seu comportamento pelo comportamento dagueles que
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a cercam. Portanto, os adultos precisam ser modelos para as criancas por meio
da coeréncia, integridade e mensagens claras, que as deixem seguras daquilo que
podem fazer e como devem se comportar.

A crianca geralmente “obedece"” 0s adultos porgue 0s ama e ndo quer perder esse
afeto, seu maior medo. Por isso "falar firme, com o0 coracao macio”, Como Nnos en-
sina Lino de Macedo, significa deixar claro que ndo gostou do que a crianca fez,
explicitar como deve fazer nas proximas vezes e, ao mesmo tempo, ndo colocar
em jogo o afeto. Dar uma bronca com raiva é paradoxal para a crianca que pode
entender que o adulto ndo gosta dela.

Os adultos muitas vezes estao confusos, e ndo sabem o que devem permitir ou
ndo. £ na ddvida sobre como convencer as criancas, recorrem a ameacas do tipo
"se voceé fizer isso eu ndo gosto mais de vocé". Mas é importante reconhecer que
essa estratégia é muito ruim para a construcdo da autoestima e para o desenvolvi-
mento da autonomia.

E importante que todos os adultos que convivern com a crianca tenham o mes-
mo posicionamento a respeito das controvérsias cotidianas, conversem antes para
tomar uma posicdo conjunta. Assistimos, muitas vezes, aos pais discordando so-
bre como educar a crianca. Em algumas situacdes as posicdes se polarizam: um
€ muito permissivo, para quem pode tudo, e 0 outro, muito autoritario, para quem
ndo pode nada. A crianca tende a criar situacdes delicadas ao colocar um contra o
outro. Ela demanda seus desejos sempre aguele que é mais permissivo e que, por-
tanto, ela sabe que vai ceder aos seus pedidos. Quando é descoberta nesse jogo,

se defende e entdo argumenta: “mas a mamade deixou", "“mas o papai deixou". E
0 problema, entdo, acaba sendo dos adultos que ndo sabem quais limites colocar.

Ja que criancas aprendem pela referéncia, ¢ bem importante que os adultos es-
tejam sequros e mantenham uma atitude coerente, pois elas sdo inteligentes e
entendem as duplas mensagens. E 0 que aconteceu no seguinte caso: uma de-
terminada familia fez um combinado. Durante a semana, todos comem frutas de
sobremesa no jantar e, eventualmente, nos finais de semana, é possivel tomar um
sorvete. Isto vale para as criancas, mas também para os adultos, ou ndo? Por que
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0s adultos podem decidir algo diferente e a crian¢a ndo? Quais argumentos foram
oferecidos a ela para que houvesse tal combinado? Provavelmente a questdao da
saude - a ndo ser que seja um sorvete feito em casa, ja que os industrializados tém
alto teor de acucar e gordura, portanto é preciso consumi-los com moderacdo. As
criancas ndo vao entender porque essa regra ndo vale para todos. Por isso, é im-
portante que valha e, nesse caso, 0 adulto ndo se sobrepde a crianca, respeitando
um mesmo campo de normas de comportamento na familia. Isto é especialmente
valido para a rotina alimentar.

Haveria regras na familia que seriam validas s para as criancas? Possivelmente
sim: criancas ndo podem tomar bebida alcodlica, nem mesmo para experimentar.
Criancas ndo assistem TV depois das 20h quando s6 ha programas para adultos.
Criancas tém hordrios para dormir e acordar, dando conta de sua rotina didria. Ndo
usam aparelhos eletronicos no horario das refeicdes. Tais interdigdes sao benéficas
e geram tranquilidade as criancas.

Os adultos introduzem a crianca no mundo social e, ao fazerem isso, ensinam um
modo de se relacionar com 0s outros. As regras de boas maneiras continuam va-
lendo: dizer "bom dia, por favor, da licenca, desculpe, obrigado” faz parte da con-
vivéncia. Alguns valores precisam ser claros, Como nunca xingar uns aos outros e,
Se por acaso isso acontecer, sempre deve ser sequido de um pedido de desculpas.

Todos sdo responsaveis pela organizacao familiar. Mesmo pequena, a crianca pode
assumir algumas tarefas. Por exemplo, arrumar a mesa do jantar, orientada pelo
adulto, tirar seu prato, limpa-lo e coloca-lo na pia, arrumar a propria cama, mesmo
gue ainda de forma desajeitada, colocar sua roupa suja no cesto, guardar os brin-
quedos depois de usa-los, deixa-los fora do caminho para que ninguém tropece,
colocar comida e dgua para o animal de estimacdo da familia.

A crianca ndo deve fazer isSO COMO uma obrigacdao, mas para que desenvolva o
sentimento de cooperacao e de valorizagao. Se os familiares conseguirem valorizar
e ressaltar o que a crianca faz de bom, que ela consegue “dominar” seus impulsos
e ter, cada vez mais, controle de seus atos, ela vai crescer confiante. Ela precisa de
adultos que a apoiem, que possam se diferenciar dela para que nao perca o controle
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de situacOes extremas de sentimentos que vivencia. Nessa fase, é preciso definir
alguns limites relacionados aquilo em gue a crianca ainda precisa de protecdo.
Ela avancou muito em relacdo a um bebé porque aprendeu varias coisas que ndo
deve fazer e o motivo. Entao a orientacdo dos adultos precisa ser mais seletiva e
prioritaria, focando o que verdadeiramente a crianca ndo deve fazer, porque fere
0s principios da familia e da convivéncia social. Se os pais tiverem claros para si
mesmos esses principios, serad facil colocar limites de forma equilibrada.

A familia educadora

Estar em grupo, conviver, brincar com outras criancas € a atividade central dessa
faixa etdria, ndo s6 com os colegas da escola, mas criancas da comunidade, primos,
filnos de amigos dos pais etc. No Brasil, em fun¢do da nova legislagdo, toda crianca
de 4, 5 e 6 anos vai a escola pelo menos por um periodo. Nessa idade, as criangas
gostam de estar com outras criancas, aprender coisas novas. Além disso, ja sdo
mais autbnomas e desenvoltas, de forma gue a ida a escola costuma ser mais tran-
quila e até desejada por elas.

Ir a escola coloca para as criancas indmeros desafios como, por exemplo, se iniciar
na auto-organizagao e nos preparativos para o dia, levando em conta tudo o que
vai fazer com os colegas e com a professora.

Cuidar da rotina da crianca é importante porque é fator de seqguranca para ela. Na
escola, ainda mais. Para a crianca tudo € inaugural: a escola, dormir na casa de um
amigo, fazer uma viagem de 6nibus ou de aviao, acdes que saem da rotina e que
podem gerar inseguranca e instabilidade. Por isso é importante preservar ao maxi-
mo esses momentos das criancas.

Na rotina deve haver muitas situacdes de cuidado. Aprender a cuidar de si mesma
¢ bastante desafiador para a crianca, exige tempo aprender a vestir-se sozinha,
abotoar a blusa, tirar a roupa, tomar banho, escovar os dentes, pentear-se, amarrar
seus sapatos. Todas essas atividades tém procedimentos que facilitam o cotidiano.
E, a0 mesmo tempo, favorecem a capacidade de aprender a escolher e decidir.
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"Que roupa vou usar hoje?". A roupa tem que se adequar ao clima e a atividade
(tem roupa de sair, de brincar, de ir a escola). "Vou prender o cabelo ou deixar sol-
to?”. "Hoje eu quero ser um ledo! Vou me vestir de ledol!"”. Estes pensamentos dei-
Xam as crian¢as ocupadas e por isso elas levam mais tempo para se arrumar, bem
mais do gue os pais gostariam, gerando alguns conflitos. Se preparar para sair, seja
para ir a escola ou passear, por vezes é tenso em funcdo do descompasso dos rit-
mos de criancas e adultos. E importante ter paciéncia. Deixd-las fazerem sozinhas
é precioso, e é essa a idade mais produtiva para se aprender.

Essas atividades também sao permeadas de questdes sociais: a crianca vai ao ba-
nheiro sozinha, faz sua higiene pessoal, mas so isso ndo basta. Ela precisa aprender
a deixar o banheiro em condi¢8es de uso para a proxima pessoa. £, ainda, a cuidar
do meio ambiente, dando a descarga suavemente, fechando a torneira, ndo des-
perdicando dgua e apagando a luz. Sdo muitas informacdes ao mesmo tempo, que
se aprendem fazendo, na acdo. Ndo adianta ler livrinhos sobre isso, desenhar a res-
peito. A crianca, de forma orientada, acompanhada e apoiada em suas conquistas,
principalmente por seus pais, tem de protagonizar essas iniciativas.

Nessa idade, certamente as criancas se alimentam sozinhas e precisam de tempo
para isso também, tanto em casa como na escola. Partilhar refeicdes com a familia
¢ um aprendizado que se inicia cedo. Servir-se, aprender a escolher o quanto vai
comer, decidir entre diferentes op¢8es. Como manejar os utensilios, os talheres, o
guardanapo, como cortar um bife e comer espaguete.

As criancas praticamente ja saborearam a maioria dos alimentos e construfram
seu paladar, que agora se amplia. Para algumas ele é mais eclético, para outras,
mais seletivo. Quanto e como comer sdo aprendizagens dessa fase da vida em que
a crianca conquista autonomia para fazer tudo isso por si so. Ela precisa ser respei-
tada em seu sinal de saciedade, porque estd aprendendo a conhecer seu corpo e a
qguantidade de alimentos que a satisfaz. Quando ela diz que ndo quer mais, ¢ bom
incentiva-la, mas ndo insistir, respeitando seu momento.

A formacdo de habitos se da na familia, mas é ampliado pela escola. A forma como
0s relacionamentos a mesa acontecem é bastante significativo para as criancas.
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O que e como os pais comem servem de referéncia para elas. Procurar fazer das
refeicGes um momento tranquilo, de troca e de partilha, € uma boa forma de pro-
mocdo da salde, de se evitar obesidade e aprender a cuidar de si. E preciso tomar
cuidado para que determinados procedimentos prejudiciais ndo se tornem habitos,
como substituir alimentos por lanches sem valor nutritivo ou pular refeicées.

Um dos modos de a familia se aproximar da escola é por meio da conversa didria
com as criancas, que vao assim se habituando a contar como foi seu dia e 0 que
mais marcou. Tais conversas sdo importantes para que de fato se sintam ouvidas.
Em casa, elas tém muitas oportunidades de participar dos didlogos dos adultos,
aprendendo a interagir nos contextos vivenciados por sua familia.

Contar aos pais o que fez na escola ou como passou o dia na casa da avo é interes-
sante na medida em que o adulto possa ouvir com interesse genuino, num inter-
cambio de ideias e interacdo que considera a fala do outro, favorece que a crianca
va aperfeicoando o seu relato, mostra que o que ela fala € importante e a ajuda a
organizar seu pensamento para gue seja capaz de relatar um acontecimento de
forma compreensivel, ajustada no tempo e no encadeamento dos fatos.

Por outro lado, ouvir de seus pais algum caso que aconteceu durante o dia, a des-
cricdao de um prato que comeram, o que observaram na cidade no trajeto até o
trabalho, pode ser interessante para a crianca que, além de aprender a relatar, per-
cebe que seus pais também tém atividades enquanto ela realiza as dela. Conversar
sobre as experiéncias e os sentimentos envolvidos, ajudando a crianca a refletir
sobre suas vivéncias, € um bom mote para conversas.

Debater em familia algum assunto contundente, como a crise hidrica na regido
Sudeste, traz elementos novos, com diferentes nuances, para a crianca expressar
uma opinido. Mesmo gue ela misture realidade e fantasia (0 Super-Homem vai so-
prar a nuvem de chuva sobre a represa), a opinido tem de ser considerada para
gue a crianca sinta que ela tem algo a dizer sobre o tema, a partir de suas com-
peténcias e possibilidades. Talvez o Super-Homem ndo consiga, mas poderiamos
inventar uma maquina que o fizesse, ndo € mesmo?
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Quando familia e comunidade estao integradas, o mundo se expande e a crianca
se sente em casa, acolhida por todos. A comunidade também cuida e educa e as-
sim suas criangas aprendem que cuidar faz parte da vida. A comunidade protege
a crianca e se protege dela porgue sabe que ela traz o novo em si mesma, traz a
revolucdo, a transgressdo a norma familiar estabelecida.

No video "Minha escola”, o terceito episddio da temporada, essa premissa fica clara
guando a familia que vive e trabalha no guilombo diz “"que todo mundo cuida de
todo mundo aqui, seja adulto ou crianca". E preciso vigiar e ajudar a crianca a ter
uma relacdao com o mundo ciente de seus direitos e deveres. Olhar pra frente com
olhos de esperanca pelo futuro que vird e que esta sendo construido hoje, com ela.

MINHA FAMILIA




Conversando
E bastante comum o estranhamento da escola com relacdo as com
diferentes familias, como as que tém arranjos ndo convencio- educadores
nais - familias de homoafetivos ou de maes muito jovens que
ainda vivem com seus pais, por exemplo. Parte desse estra-
nhamento vem da falta de informacao, de critica sobre o que
realmente é importante, constitutivo do vinculo familiar e necessdrio
as criancgas. A auséncia de reflexdo sobre essas questdes pode omitir o
preconceito e, algumas vezes, até a discriminag¢do de algumas familias.
Enfrentar esse desafio é uma das tarefas dos educadores.
O conjunto video e texto traz subsidios para alimentar esse debate. Su-
gerimos iniciar a conversa com uma pesquisa na comunidade do entor-
no da escola, que frequenta a instituicdo. O propdsito é mapear os tipos
familiares, seus arranjos, localizando, em cada nucleo, o principal ponto
de contato da familia com a escola, ou seja, um potencial parceiro.
Depois da pesquisa, os educadores podem assistir ao video e, em sequi-
da, ler o texto que o acompanha, procurando estabelecer relacdes entre
0s casos apresentados e a realidade das familias da comunidade escolar.
Uma troca de visdes, mediada pelos referenciais tedricos apresentados
pelo texto, vdo construindo, pouco a pouco, a base para a ampliacdo do
debate. Espera-se que esse material sirva de apoio as reflexdes sobre
como apoiar a educacdo das criangas, ndo competindo ou rivalizando
com as familias, mas, ao contrario, integrando cuidados e complemen-
tando acdes.




Conversando
com pais

O video e o texto podem ser usados conjuntamente com um
grupo de pais em qualquer ocasido, mas especialmente no
ingresso das criancas na escola de Educacdo Infantil ou no
inicio do ano letivo da turma de 4 anos. Isso porque ja sa-
bemos que sdo inUmeras as transformacdes que vdo ocorrer
com as criancas nessa fase, até os 6 anos. Os pais de criancas precisam
saber que podem vivenciar momentos de enfrentamento, de discussdes
acirradas, de manifestacdes de teimosia e de birra. Conhecer um pouco
do desenvolvimento infantil tende a tranquiliza-los com relacdo as res-
postas dos filhos, sabendo que tais comportamentos sdo normais e até
esperados. Diferentemente do que muitos pensam, essas manifestacdes
naturais ndo indicam o fracasso das familias. Tendo isso em mente é
possivel definir intervencdes mais coerentes e mais de acordo com os
propdsitos educativos e o sentido da formagdo moral das criancas.

Os materiais também servem de subsidios a uma roda de conversa com
todas as familias da escola, para que conhecam os diferentes arranjos
familiares, a experiéncia de cada um e possam encontrar semelhancas e
diferencas do ponto de vista dos problemas que frequentemente enfren-
tam no processo de educacao de seus filhos.
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MINHA ESCOLA:
CONVIVER E APRENDER
NA INSTITUICAO ESCOLAR



O video Minha escola

ste texto acompanha o terceiro episédio da sequnda temporada do progra-

ma "Nota 10 Primeira Infancia - 4 a 6 anos”, intitulado "Minha escola". Antes

de explora-lo, assista ao video, cujo proposito é abrir as portas da pré-escola
para conhecer o que as criancas fazem 1a. Ele esta dividido em trés partes.

A primeira traz a voz de adultos pensando a escola para as criancas. Faz uma pro-
vocacao sobre o papel da escola, entrevistando pessoas na rua, convidadas a re-
fletir sobre algumas questdes polémicas: para que serve a Educacdo Infantil? O
respeito aos outros deve ser ensinado na escola ou na familia? Crianca tem de
obedecer aos professores? E a licdo de casa na Educacao Infantil, € importante?

Nesse bloco, especialistas enfocam a importancia de aprender a conviver e a cuidar
das relacdes. A provocacdo nos leva a pensar gue a acao de educar em um coletivo
de criancas é diferente da educacdo familiar.

O segundo bloco é marcado pela voz dos protagonistas: comeca com as criancas
escrevendo na lousa e dizendo o que fazem na escola. Depois desses depoimentos,
especialistas e professores procuram desvendar o modo como as criancas pensam,
0s assuntos pelos quais se interessam, as perguntas que fazem. Também discutem
como as praticas escolares podem favorecer esse modo de pensar e ampliar o
mundo das criancas. Isso é feito no contexto da diversidade cultural e o papel que
a escola tem nas diferentes realidades brasileiras, como a infancia guarani. E nessa
abordagem, por exemplo, que se apresenta certo aspecto conservador da escola
e seu importante papel na transmissdo e manutencdo das tradi¢des e cultura de
um povo.
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O terceiro bloco mostra as criancas brincando e traz os comentarios de especialis-
tas que ajudam a ampliar a compreensdo sobre a escola de Educacao Infantil como
um lugar onde se pode também brincar e se expressar, ndo sé na atividade plastica,
mas, também, na conversa, na organizacdo dos espacos das brincadeiras etc.

O video é o primeiro passo para um debate sobre o diferencial da escola de Edu-
cacdo Infantil com relacdo a escola de Ensino Fundamental, e o papel dessa insti-
tuicdo no desenvolvimento pleno das criangas, enfrentando alguns dos principais
desafios do mundo contemporaneo.
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DEBATE

A escola em debate

Para que serve uma escola de Educacdo Infantil? O que a diferencia da escola de Ensino
Fundamental? Cidaddos comuns, pais, professores e criancas compdem um panorama de
diferentes ideias sobre a escola de Educacdo Infantil e seu papel na vida das criancas e na so-
ciedade. Tais ideias surgem das provocacdes feitas aos entrevistados na rua: esta certo dizer
gue a crianga deve obedecer aos professores? Uma crianca de 4 anos que frequenta a escola
deve levar licdo para casa? E o respeito aos demais, é ensinado na escola ou na familia?

As opinides expressas no video em muito espelham o que as pessoas pensam, de modo
geral. H4 muito mal-entendido sobre a especificidade desse lugar de infancia: para alguns,
a instituicdo pré-escolar tem a funcdo preparatoria para a escola formal e a vida respon-
savel, antecipando em forma e contetldo a escola de Ensino Fundamental. Para outros, a
escola infantil é lugar de socializagcdo, da formacdo bdsica e do aprender a conviver, que
é, hoje, um dos maiores desafios do homem contemporaneo.

Os exemplos de organizacdo de espaco e de atividades parecem comuns a diferentes rea-
lidades. Em outros casos, contrastantes: vemos propostas pedagdgicas bastante estrutu-
radas nas quais as criancas tém pouco a contribuir, mas também ambientes promotores
do encontro, do exercicio do pensamento, da brincadeira e das demais atividades infantis.
Nesses diferentes contextos, estdo as criancgas, divididas entre o que elas escutam falar
sobre a escola e 0 que de fato vivenciam no cotidiano com os colegas.

O tema é polémico e uma boa forma de enfrenta-lo é informar-se mais a respeito, refletin-
do sobre os diferentes posicionamentos. A partir do video é possivel reconhecer o que o
senso comum entende que é Educacao Infantil e a opinido de alguns especialistas. A leitura
deste texto amplia a discussdo, tomando por base os direitos das criancas e a atual legis-
lacdo do Pais, que define o papel da instituicdo e da diretrizes para a elaboracao de pro-
postas pedagdgicas mais adequadas aos atuais dilemas e desafios da infancia brasileira.
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A historia da Educacdo Infantil no Brasil é recente: somente no final do século pas-
sado, a leqgislacdo brasileira finalmente reconheceu o papel dessa etapa educativa
na formacdo global da crianca. Hoje, a Educacdo Infantil compreende a primeira
etapa da Educacdo Basica para criancas de O a 6 anos, sendo parte do sistema
educacional brasileiro. Trata-se de uma vitoria importante, resultado de anos de
luta ndo s6 de educadores como também de mulheres que conguistaram um lugar
no mundo do trabalho e passaram a exigir seqguranca e educacao para seus filhos,
durante sua auséncia.

Em 2009, o Brasil deu um passo essencial ao fixar as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educacdo Infantil, um documento que deverd, a médio e longo prazo,
balizar alguns direitos da crianca pequena a uma educacdo de qualidade. Além
disso, reconhece a especificidade das instituicdes de Educacao Infantil nos diferen-
tes contextos, tal como a educacao no campo, indigena e quilombola, reforcando a
ideia de que o desenvolvimento e, consequentemente, a educacado, sdo resultados
de processos socioculturais.

No entanto o documento traz uma visao de crianca e de escola de Educacao In-
fantil que esta longe de ser um consenso na opinido de pais e comunidade. Este
texto, associado ao video "Minha escola", coloca em discussao diferentes opinides
de leigos, pais, educadores e outros especialistas, levantando mal-entendidos sobre
ainstituicdo de Educacdo Infantil e problematizando alguns dos principais mitos na
area. A sequir, um convite a reflexdo sobre o que deve ser a escola das criancas,
nos dias de hoje.

Para que serve a Educacao Infantil?

Todo mundo tem uma resposta a esta pergunta. Para meninos e meninas, a escola
¢ algo que lhes é transmitido por meio da experiéncia dos adultos que um dia a
frequentaram. Mas é também um lugar de afeto, um ambiente especifico onde
ocorrem atividades diferentes das que eles vivem em casa ou em qualquer outro
ambiente.
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Para os adultos, comumente, a escola é vista como lugar para estudar. £ onde se
deve obedecer ao professor, aprender a esperar, cumprir regras, ter tarefas e deve-
res, como a licdo de casa. Ha quem veja valor na responsabilidade e o dever que a
escola impde: "a crianca estd na escola porque tem que estar, ndo porque ¢ diver-
tido e gostoso”, diz um cidaddo entrevistado na rua.

Mas o que se poderia aprender nesse lugar estranho onde se esta porque é preciso?
Ha guem afirme, por exemplo, que o papel da Educacgdo Infantil é preparar para a vida
futura. Parece uma ideia bastante razodvel ja que a escola tradicionalmente assume
uma funcdo adaptativa e conservadora. Mas isso ndo precisa ser sempre assim. Dian-
te dessa afirmacdo podemos ainda pensar: por que a urgéncia em preparar criancas
desde ja? O mundo que nos, adultos, estamos construindo para as criancas sera tdo
competitivo que exigird delas um preparo cada vez mais precoce? Por outro lado, o
gue nos sabemos sobre o futuro num mundo gue muda na velocidade que temos
visto? Enquanto esse futuro ndo chega, o que fazer com o presente das criancas?

Outros acham que a escola precisa dar respostas. Mas por que ter respostas pron-
tas parece mais urgente do que ter boas questdes? Num mundo cada vez mais
complexo, 0 que importa mais: a informac¢ao ou um pensar sobre a informacgdo? £
guem ensina uma crianca a duvidar, se intrigar, perguntar?

Ja entre pais indigenas, a representacdo do que poderia ser uma escola é outra. Para
eles, a instituicao educativa cumpre um importante papel na inclusdo de seus filhos
num mMundo estrangeiro: a escola existe para que todos possam aprender a lutar.

Bem se vé que o assunto é polémico e longe de ser consensual. Refletir sobre o pa-
pel da instituicdo de Educacdo Infantil é tarefa das mais urgentes para educadores
e pais, parceiros najornada de educar criancas.

Uma das ideias mais fortemente referidas a escola é o ensino. E se escola é o lugar
de aprender, o professor € aguele gue ensina, ao menos tem sido, tradicionalmente.
Ensinar, em seu sentido etimolégico, implica em en-signar, apontar signos. Que sig-
nos seriam esses? Os signos de uma cultura, de modos de agir e pensar, substrato
para a compreensao do mundo e elaboracdo da propria existéncia.
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Que signos estdo sendo apontados as criancas em suas escolas? Cotidianamen-
te os professores atuam sob pressao, precisando atender a indmeras demandas:
transmitir valores, tratar da diversidade, de temas urgentes na contemporaneidade,
atender a interdisciplinaridade, valorizar as situacdes Iudicas, entre muitas outras.
Mas quando essas demandas surgem como obrigacdes, descontextualizadas, fun-
cionam como palavras de ordem ou slogans pedagégicos com pouco sentido para
0s professores. Se ndao fazem sentido para os professores, provavelmente também
farao pouco sentido para as criancas. Recuperar o sentido da escola é urgente,
afinal, aguilo que convencionamos chamar de "rotina pedagdégica” envolve um pre-
Cioso e insubstituivel tempo de existéncia das criancas.

Muitas das propostas pedagdgicas e materiais didaticos voltados a Educacao Infan-
til revelam a tendéncia de apresentar conhecimentos de modo simplificado e par-
celado, imaginando que as criang¢as sao incapazes de ir a fundo, como se ndo tives-
Sem recursos proprios para pensar, elaborar a seu modo 0s dramas que vivenciam,
as narrativas e hipoteses que expliguem o mundo complexo no qual estdo imersas.
Na tentativa de tornar projetos e atividades mais atrativos, ndo € raro que se bus-
guem pretextos, muitas vezes artificiais, como se 0 conhecimento, em si, ndo fosse
altamente motivador para criancas. Como se nao tivessem curiosidade e direito de
pensar a Matematica com seus ndmeros altos; as histérias com seus vocabularios
complexos; a Ciéncia com suas perguntas tantas vezes sem respostas etc.

A crianca parece que tudo falta, mas, curiosamente, ao mesmo tempo € a ela que
cabe a redencao do mundo que nos, adultos, criamos para nés mesmos. Chama a
atencdo a tendéncia de enfocar comportamentos moralistas desde as conversas
cotidianas até a leitura de histdérias, o uso de "palavras magicas” para demonstrar
boa educacao, entre outras propostas. Parece que se quer investir na profilaxia dos
costumes desde a infancia: ensinam-se as leis do transito com a justificativa de se
aprender a respeita-las desde cedo, contribuindo assim para um transito melhor
no futuro. Incentiva-se o cultivo da horta porgue é preciso combater a obesidade
e comer coisas saudaveis. Apresenta-se o mundo das profissées desde cedo para
que ja possam pensar os diferentes papéis, e assim por diante. A depender de tais
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iniciativas pedagogicas, poderiamos apostar num futuro ideal onde ninguém mais
engordaria, nem fumaria, nem teria o carro multado. Como se fosse possivel e bom
para as criangas assumirem essa responsabilidade desde cedo, sem pensar que
enguanto se previne as mazelas do futuro, deixa-se de lado a crianca de hoje, seus
desejos e projetos tdo prementes.

Essa é uma visdo tdo presente que, muitas vezes, se perde de vista a crianca como
sujeito de seu tempo e dos proprios processos de aprendizagem. Quem sdo es-
sas criancgas que temos hoje na escola? Como falam, do gue gostam, como se ex-
pressam? Quais sdo seus habitos, seus jogos favoritos nos diversos momentos, em
casa, narua, na escola?

O desafio nesse contexto é construir com as criancas experiéncias que verdadeira-
mente legitimem a cultura infantil nos dias de hoje e criem para a crianca multiplos
campos de significacao, de producdo de sentidos.

Repensando a escola de Educacao Infantil

E possivel encontrar um ponto de partida para se decidir sobre o que se deve apon-
tar as criancas no documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cacao Infantil. Sequndo essas diretrizes, toda proposta pedagdgica deve se guiar
pelos sequintes principios:

“Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.

Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a or-
dem democratica.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expres-
sdo nas diferentes manifestac8es artisticas e culturais.”

(Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, Resolucdo CNE/CEB n© 05/09 artigo 6°)
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Tais principios tornam-se concretos no cotidiano de criangas que usufruem, em um
ambiente educativo, diferentes praticas sociais préprias de sua cultura. Tais prati-
cas, segundo as Diretrizes, devem garantir a todas as criancas experiéncias que”.

« promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de expe-
riéncias sensoriais, expressivas, corporais gue possibilitern movimentacdo ampla,
expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca;

« favorecam a imersao das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo do-
minio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica,
dramatica e musical;

- possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interacdo
com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros tex-
tuais orais e escritos,;

« recriem, em contextos significativos para as criancas, relacdes quantitativas, me-
didas, formas e orientacdes espacotemporais,

« ampliem a confianca e a participacao das crian¢as nas atividades individuais e
coletivas;

- possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da autonomia
das criancas nas acdes de cuidado pessoal, auto-organizacdo, saude e bem-estar;

- possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e grupos culturais,
gue alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no didlogo e conheci-
mento da diversidade;

- incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criancas em relacdao ao mundo fisico e social, ao
tempo e a Natureza;

+ promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas ma-
nifestacdes de musica, artes pldsticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro,
poesia e literaturg;

1. Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, Resolucdo CNE/CEB n° 05/09
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« promovam a interacao, o cuidado, a preservacao e o conhecimento da biodiver-
sidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o nao desperdicio dos
recursos naturais;

* propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criancas das manifestacdes e tra-
dicBes culturais brasileiras;

- possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas foto-
graficas, e outros recursos tecnoldgicos e mididticos.

Tais experiéncias sdo, portanto, pontos de partida para a escolha de praticas educa-
tivas que vdao compor a proposta de uma instituicdo de Educacdo Infantil no Brasil.
Entre o que a escola pode oferecer e 0 que de fato sera oferecido, hd um caminho
a ser construido, o que so6 é possivel pelo trabalho intencional, critico e cuidadoso
de um professor que encontra sentido no que faz.

REPENSANDO A ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL

Acesse as Diretrizes Curriculares e outros documentos referenciais da
Educacdo Infantil no site do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC):

http://portal.mec.gov.br/busca-geral/195-secretarias-112877938/seb-edu-
cacao-basica-2007048997/12579-educacao-infantil

O gque a escola tem a aprender com a crianca?

As Diretrizes Curriculares oferecem um referencial externo sobre o qual se pode
erguer objetivamente todos os propositos e conteddos curriculares. Mas isso
ndo pode se reduzir a um conjunto de preceitos pré-programados, impondo-se
a singulares experiéncias infantis nos seus contextos tdo especiais. Conhecer as
criancas, suas formas de expressdo e 0 modo como elas contribuem para o avanco
dos projetos coletivos exige do professor muita sabedoria e dedicada escuta.
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Mas o que significa, afinal, o chamado interesse das criancas? Aquilo que se conven-
cionou a chamar de “interesse”, embora esteja bastante associado a Escola Nova
e, até hoje, ao gue ha de mais moderno em orientacdo educacional infantil, nao
tem nenhuma novidade. Tal ideia vem sendo construida historicamente hd muito
tempo. No século XVIII, Rousseau ja afirmava que as criancas pensam diferente do
adulto e defendia praticas educativas que favoreciam que elas proprias pudessem
explorar o mundo de acordo com suas necessidades.

Decroly, no século XIX, entendia que as criancas eram dotadas de aptiddes naturais
para se desenvolver e conhecer tudo o que o0 mundo pudesse apresentar e o que
fosse de seu interesse. Para ele, as quatro necessidades humanas principais sdo co-
mer, se abrigar, se defender e produzir. Dessas, decorreriam os centros de interesse
que permitem gue as criancas possam escolher o gue guerem aprender. A ideia
dos centros de interesse desenvolvida por Decroly € bastante complexa, passou
por varias reelaboracdes até configurar-se mais precisamente em cinco campos
de exploracdo tematica: a crianca e o corpo humano; a crianca e a vida animal; a
crianca e a vida vegetal; a crianca e 0s minerais; a crianca e a comunidade. As ex-
periéncias em tais campos deveriam permitir a elas aprender a observar, a associar
espaco e tempo e a experimentar.

Mas, 0 que seria interesse das criancas para esses autores? Para ambos, a resposta
estava na Natureza: a necessidade é que gera o interesse e é ele que leva ao co-
nhecimento.

Na mesma linha, Froebel desenvolveu a proposta dos "complexos de interesse”.
Mais tarde, foi Freinet, que também afirmou que a crianca € quem deveria conduzir
o adulto e escolher o que aprender. Ele prop6s um novo método: a organizacao dos
cantinhos de atividades especificas permitiria a crianca explorar conteddos ligados
aos centros de interesse.




Atualmente, a partir de estudos do campo vygotskiano, tem-se assumido o papel
preponderante das interac8es sociais na apropriacdo de instrumentos diversos,
dentre os quais a propria linguagem. Essa perspectiva nos permite pensar gue 0s
interesses seriam também socialmente constituidos. A cultura informa as criancas
e elas, na tentativa de se relacionar com seus objetos, buscam respostas que estdo
nesse campo, movimento que fomenta o transito de conteddos externos, do mun-
do para a escola. Por outro lado, ha também a construcdo social de interesses que
se inscrevem na historia de um grupo que compartilha a convivéncia no dia a dia,
0 que faz com que cada grupo de criancas seja sempre singular, inédito para seu
professor, ainda que elas estejam na mesma faixa etdria e pertencam a mesma
comunidade.

Nesse cenario, o professor também é parceiro nas interacdes, exercendo o impor-
tante papel de mediacdo. Ele assume a tarefa fundamental na ampliacao dos ho-
rizontes das criancas e ¢ um dos principais desafios da profissao criar e ampliar
as condicdes de suas escolhas. Afinal, s é possivel escolher o que se quer saber
mais, quando ja se sabe bastantel Escolhe guem conhece muito, guem tem varias
possibilidades entre um repertorio de tantas coisas.

Um professor pode decidir sobre um projeto tomando como base muito do que ele
sabe sobre as criancas de sua turma: as caracteristicas da faixa etdria; do entorno
cultural, da comunidade; o histérico das aprendizagens anteriores; as expectativas
de aprendizagem futuras em funcao do curriculo da escola e de sua proposta pe-
dagdgica; o conhecimento de mundo que o professor carrega em sua bagagem
cultural, suas informacdes etc. Entdo, considerando tudo isso, o professor pensa o
projeto gue melhor pode atender ao grupo de criancas em seu percurso de apren-
dizagem. Ainda assim, deve estar sempre aberto. E fato que cada novo grupo de
criancas traz consigo novos ventos que levam ao desconhecido. Ha sempre algo in-
sondavel no encontro entre criancas e adultos. Faz parte da graca de ser professor
tecer uma nova historia a cada ano, surpreender-se e aprender com as criancas.



O gque a crianca tem a aprender na escola?

E na tessitura do dia a dia que entremeia histérias da escola e as histérias individu-
ais das criancas, cuidados de professores e de familias, de curriculo e experiéncia,
gue meninos e meninas vao encontrando sentidos para tudo o que realizam. Na
escola, eles tém experiéncias pessoais e sociais fundamentais para a constituicao
da identidade, da autoimagem e do modo como vdo se relacionar com o mundo,
incluindo as pessoas. Sdo exemplos:

1. A confianca

Sabemos que existe uma profunda relacdo entre o cuidado e a Educacdo. E isso ndo
se resume ao aspecto fisico, como o0 aprendizado das rotinas de higiene pessoal, do
descanso, dentre outros. O cuidado do professor também estd presente nas mais
delicadas acdes do cotidiano: no modo como ele toca a crianca; como olha nos
olhos nos momentos de intimidade; como a contorna em seus bragos acolhendo o
choro; como escuta a crianca que quer falar aos amigos na roda de conversa; como
apoia sua expressdo e Ihe assegura o espaco de fala; como escolhe carinhosamen-
te um belo texto para encantar pelas palavras, atendendo aos pedidos das historias
favoritas; como observa as condi¢des do parque antes de iniciar uma brincadeira,
conferindo as instalacdes gue garantam seguranca para todos. A relagcdo de cuida-
do do professor constitui a experiéncia afetiva da crianca e Ilhe aponta signos do
amor, do respeito, da dignidade e da confianca. Elementos gue ela vai procurar nas
demais relacgdes afetivas que ainda ira travar, ao longo de toda a vida.

2. O cuidado do outro e o papel do amigo

A relacdo de cuidado do professor bem como a sua intencdo de provocar intera-
cOes de qualidade, também aponta para as criancas os signos do cuidado do outro.
Favorece a identificacdo que é condi¢cdo da solidariedade, valor tdo importante e
cada vez mais necessario no mundo em que vivemos. Nos conflitos do dia a dia, nos
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acidentes de percurso e mal-entendidos tdo comuns do convivio grupal, a crianca
pode encontrar, quando bem orientada pelo professor, a situacdo ideal para refletir
sobre como é estar no lugar do outro, imaginar o que ele sente.

E na escola que frequentemente as criancas encontram a primeira oportunidade
de constituir amigos. Brincar de bolinha de gude, casinha, correr, arrumar a salg;
dividir o lanche: para cada ocasido, um amigo. Conhecer as diferencas, 0s gostos
e interesses de cada um, da as criancas as pistas de quem pode ser melhor com-
panheiro para cada tarefa, brincadeira, fim de semana. A experiéncia do melhor
amigo muitas vezes é resultado desse feliz esfor¢o, tdo caro a criancas. Dormir na
casa do amigo, encontra-lo no final de semana, trocar brinquedos sdo para elas
verdadeiras provas de amizade, implicando em amor construido, confianca testada
nos tantos segredos e acordos que podem durar por toda a vida. A escola que fa-
vorece 0s momentos de brincar livremente no parque, que sustenta o tempo para
0 exercicio da parceria e da amizade, que promove encontros na escola e facilita
0s encontros fora dela, contribui para o enriguecimento da vida social da crianca e
para o usufruto dessa coisa boa que é ter um amigo com quem partilhar assuntos
de criancas.

3. A superacdo dos conflitos e a descoberta da forca e da fraqueza

Em um ambiente coletivo, nem sempre serd possivel fazer ou ter o que se deseja
a qualguer momento. Os conflitos de interesses sao inevitaveis. Em um ambiente
controlado por regras prontas e rigidas, ha pouco espaco para algo além da simples
obediéncia. Mas numa instituicdo educativa que prima pelos aprendizados sociais,
0s conflitos sdo excelentes situacdes que demandam das criancas muita problema-
tizacdo, conversas, acordos, desculpas, combinados e superacdo. Sao atitudes que
formam o comportamento ético, dando a elas firmes balizas para se orientarem na
vida futura tanto quanto no presente, favorecendo um melhor relacionamento e
ampliacdo do circuito de amizades.
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E na escola que as criancas poderdo viver, por comparacdo aos outros, as vitorias,
0S jogos, 0 sucesso dos talentos, a conquista de habilidades. Da mesma forma, é
também na escola gue passam a se medir pelos colegas e reconhecer com mais
precisao seus pontos fortes e fracos, o que sabem fazer melhor que 0 amigo e para
0 gue necessitam de ajuda. As descobertas das potencialidades e das fraquezas
sdo construcdes coletivas, que permitem a cada um se regular em todas as acdes,
procurando interac8es que melhor Ihe favorecam.

4. 0 gosto por aprender coisas novas

Ao contrdrio da escola que, na maior parte das vezes, traz respostas prontas para
tudo, a escola de Educacdo Infantil deve se comprometer com o proposito de criar
ambientes investigativos, 0 gue se conguista ndo apenas com bons materiais, mas,
principalmente, com a atitude de incentivar as inquietacdes, de provocar proble-
mMas para as criancas resolverem, de incentivar a busca de solucdes, a construcdo
de hipoteses e 0 gosto por descobrir e aprender, sempre.

5. A gestdo do tempo

Um dos valores mais fundamentais do homem contemporaneo - sendo a unica coi-
sa que de fato tem valor -, é o tempo. Sobretudo nos meios urbanos, vivemos a an-
gustia de um tempo gue nos parece escapar, deixando para tras tarefas gue nunca
conseguimos vencer. Estamos sempre correndo atras do tempo, procurando alcan-
car, acertar, conquistar. E as criancas, como vivem seu tempo? A rotina pedagdgica
gue determina os fazeres das criancas no cotidiano nao deve ser vista como um
simples instrumento de organizacdo do tempo. Ha implicito nela um pensamento
e um valor. Em todos os contextos, seja no meio urbano, no campo, é importante
reconhecer que o tempo previsto na rotina escolar ndo € apenas burocratico ou
cronoldgico, ao contrario, é tempo de vida. Portanto, é parte da responsabilidade
ética do professor ajudar as criancas a melhor aproveitar o tempo de que dispdem,
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aprendendo a fazer escolhas e sustentando-as. Decidir sobre o que brincar a par-
tir de uma diversificada oferta; definir o quanto dura sua atividade de pintura ou
desenho, do inicio ao fim, sdo exemplos que podem parecer corrigueiros, mas que
envolvem conteudos atitudinais fundamentais a formacdo pessoal e social. Para
gue isso seja vivido pelas criancas, € importante que a escola trabalhe com rotinas
menos rigidas e tempos mais abertos a experimentacdes infantis. Equacdo dificil
de resolver num mundo em gue a produtividade tem sido fortemente marcada
pela quantidade em detrimento da qualidade. Inverter esse movimento é desafio
do homem contemporaneo, o que também se apresenta desde a Educacdo Infantil.

A GESTAO DO TEMPO
()

A funcdo mais importante do tempo ndo é cronoldgica e sim simbdlica. O
tempo guarda memodrias, histérias, sentimentos do tempo ja vivido e as
projecBes para um tempo que ainda vai chegar. O que serd das crian¢as

nesse futuro que nos parece tao préximo? O que elas pensam sobre a
passagem do tempo e sobre o que serd o amanha? Para refletir sobre
estas questdes, assista ao ultimo episddio, “Meu futuro”, da sequnda tem-
porada do programa “Nota 10 Primeira Infancia - 4 a 6 anos”, e leia o
capitulo 5 deste livro.

6. A vida social, festas e eventos

As criancas compreendem a graca da vida social muito cedo, ainda no dominio da
propria casa quando, por exemplo, visitam avoés, primos etc. Mas a entrada na es-
cola, para muitas criancas brasileiras aos 4 ou 5 anos, enriquece esse movimento.
Além de todas as festividades e eventos que a escola promove, e gue constam do
calendario anual, ha também as comemoracdes entre amigos, 0s aniversarios, 0s
encontros. A escola que ja tem a tradicdo de organizar festas e eventos pode apro-
veitar esses momentos para partilhar com as familias um modo de usufruir o tempo
do lazer, do bem-estar, da convivéncia que so se justifica pelo prazer do encontro.
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Todas essas experiéncias de vida, que implicam a construcdo de um lugar no mun-
do, a conquista e manutencdo de relacionamentos, os modos proprios de se expres-
sar, sejam ideias ou sentimentos, sdo fundamentais na formacdo de uma pessoa
desde cedo. Aprendizagens resultantes do convivio com adultos e outras criancas e
da imersdo em experiéncias culturais. A escola de Educacdo Infantil é uma das prin-
cipais agéncias mediadoras dessas experiéncias que podem ocorrer nas rotinas ou
programacdes pedagogicas. Sdo vivéncias tipicas dessa organizacdo:

1. Conversar

O reconhecimento da crianga como sujeito falante desde muito cedo, nos leva a
defender a expressdo oral como contelddo fundamental na educagdo de criancas.
Crianca precisa conversar com adultos da instituicdo educativa, com outros adultos
da comunidade, conversar entre elas mesmas. A roda de conversa ¢ uma situacdo
de comunicacao vivenciada num coletivo e, portanto, precisa preservar uma real
interlocucdo entre varios sujeitos. Rodas de conversa, quando ndo valorizadas por
um planejamento cuidadoso, acabam caindo na rotina, no pior sentido do termo:
ficam monaotonas, sem graca, vazias e ndo sdo raras as vezes em gue vamos para
aroda sem saber ao certo o que fazer com as criancas.

Para que se possa adotar uma perspectiva interessada e investigativa das respos-
tas das criancas é preciso aceitar o fato de que tudo o que elas dizem e fazem tém
um porgué, tém um sentido. Precisamos recuperar a curiosidade frente ao des-
conhecido, o desejo de compartilhar uma forma propria de raciocinar e tomar as
criancas como interlocutoras de fato. Assim, o adulto que acompanha a crianca no
seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, além de olhar para ela também
precisa ouvir o que tem a dizer. Reconhecer no "delirio do seu verbo" quando diz
Coisas gue nos, adultos, ndo compreendemos, o sincretismo que matiza suas ideias
e pensamentos e que torna suas palavras tdo proximas das do poeta?.

2. Manoel de Barros
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E da responsabilidade do professor socializar as vozes das criancas, dar visibilidade
aos tantos modos de se comunicar, criar contextos para que as conversas sejam as
mais interessantes e enriquecedoras possiveis. E ele guem pode ampliar o universo
discursivo de um grupo, de levar assuntos sobre 0s quais se possa falar, ideias para
partilhar, perguntas para as quais as criancas ainda ndo tém respostas. Ao alimen-
tar as conversas infantis, o professor também contribui para que a crianca desen-
volva outras formas de pensar o mundo, evitando restringi-la apenas as proprias
elaboracdes sincréticas.

2. Ouvir historias

Quando organizamos uma roda, nos sentamos com as crian¢as ou as fazemos
ninar ao som do "era uma vez", estamos ajudando-as a constituir sua memoaria, o
sentido de ouvir historias pelas palavras de um adulto afetivo, além do enriqueci-
mento de seu proprio repertdério. Inserimos todas elas numa das mais importantes
tradicdes do povo brasileiro.

As historias estdo ligadas a criancas ha muito tempo. O ato de ouvir historias é,
em si, carregado de antigos significados, vindos de muitas gera¢des passadas. No
Brasil, por exemplo, esse habito sempre existiu na tradicao de muitos povos indi-
genas e seus ensinamentos mitoldgicos. Também entre os negros que chegaram
ao Pals, trazendo enorme repertorio de histérias, nas bocas das pretas velhas que
andavam de engenho em engenho cuidando dos meninos brancos da Casa Grande.

Além da riguissima heranca deixada por sua cultura, a crianca que escuta historias
também recebe cuidados. Ao ouvir uma histéria bem contada, podera encontrar
naquelas palavras o aconchego ou a forga de gue precisa, por meio da identifica-
¢A0 com 0S personagens.

As palavras lidas ndo sdo mais importantes do que as ditas oralmente, de memoria.
Sdo, apenas, diferentes e, certamente, insubstituiveis. Ao ler para as criancas, o
professor lhes garante o0 acesso a uma cultura que, teoricamente, seria inacessivel
nessa época da vida, reservada apenas aos que devem aprender a ler e a escrever,
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na escola. Atuando como um interpretante para a crianca, o professor mais uma
vez exerce o papel de mediacdo entre ela e a cultura, acolhendo-a nesse periodo
da vida.

3. Recontar histoérias

Além de ouvir leituras feitas pelos professores, as criancas que vao a escola tam-
bém encontram ali, entre os amigos, em roda, o publico ideal para recontar suas
histérias favoritas. Recontd-las ¢ uma das principais atividades que implicam no uso
da linguagem escrita. As criancas podem fazé-lo oralmente, contando aos amigos
uma historia tal como lhe foi lida, ou podem fazé-lo ditando ao professor. Guardadas
especificidades de encaminhamentos didaticos, pode-se assumir gue em ambos 0S
Casos a crianca faz uso da linguagem escrita, antes mesmo de saber ler e escrever
autonomamente. Essa é uma condicdo que a projeta para além da sua zona real de
desenvolvimento, promovendo avancos importantes em sua trajetodria escolar.

4. Escrever

Aprender a escrever é uma experiéncia revolucionaria para a crianca. Embora ndo
seja 0 objetivo dessa etapa da educacdo, muitas criangas chegam aos 5 ou 6 anos
escrevendo com bastante autonomia textos que podem ser lidos por qualquer fa-
lante da lingua portuguesa. Isso so é possivel a partir de contextos que consideram
as criangas como reais interlocutoras e que ddo a elas a oportunidade de arriscar-
se a escrever, sem medo de errar. Ao tentar resolver o problema da estabilidade das
palavras e compreender o0 que rege o sistema de escrita, as criancas colocam em
jogo ideias, hipoteses proprias e procuram testa-las, recorrendo sempre ao profes-
sor e as fontes da escrita convencional para suas comparacdes. Por esse motivo,
a escrita do nome proprio e dos nomes dos amigos da classe € um dos principais
recursos das criangas gue aprendem a escrever e deve ser considerada no uso
cotidiano da sala de aula.

E também na atividade de escrever que as criancas refletem sobre os problemas
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da comunicacdo e como podem se expressar melhor, utilizando a linguagem mais
adequada para cada situacdo.

5. Desenhar, pintar, cantar, dancar... expressar-se criativamente

Todas as criancas costumam desenhar até mesmo em casa, sempre que encon-
tram lapis e papel, pedra no chdo, graveto na areia ou qualguer outro material
riscador e um suporte convidativo para deixar suas marcas. Mas € na escola que
essa experiéncia é enriguecida por referenciais da cultura visual, elementos plasti-
COoSs especiais e tempo dedicado para a criacdo. Desenhar ou pintar na escola ndo é
como desenhar ou pintar em casa. Além dos materiais, tao especificos e intencio-
nalmente pensados para apoiar a criacao infantil, na escola se produz em interacdo
com pares, com outras criancas e com as referéncias que Ihes sdao apresentadas.
A crianca que teve na escola o tempo necessario para o desenvolvimento de seu
percurso criativo tem melhores condicdes de representar, se expressar e elaborar
0 mundo de maneira sensivel.

Mas isso ndo vale apenas para as atividades graficas, plasticas ou visuais. A expres-
sdo corporal é também uma experiéncia importante na Educacdo Infantil, sobretu-
do para as criancas gue vivem nesse pais tao rico, musicalmente falando. Em todas
as regides existem repertorios de musicas tradicionais, muitas vezes acompanha-
dos de coreografias proprias, ensinados de pai para filho. Criancas que tém a sorte
de fazer parte de familias que possuem essa tradicdo, se beneficiam e aprendem
muito no convivio com os musicos de sua familia, nos ensaios das festas populares
de sua comunidade, excelentes oportunidades para aprender a cantar e dancar.

Mas € na escola que as criancas podem acessar outras culturas, além daquela mais
presente no seu entorno. Conhecer a enorme e diversificada producdo brasileira,
reconhecer o que nos torna semelhantes e diferentes do ponto de vista cultural e
reconhecer-se como parte desse contexto sdo experiéncias fundamentais ao de-
senvolvimento cultural das criancas na Educacao Infantil, as bases para a expres-
sdo criativa e singular gue traz a marca da crianca guando canta, danca, brinca...
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6. Pesquisar e descobrir coisas novas

A experiéncia de compreender o mundo fisico, natural, as relacdes entre as pesso-
as e seu meio, a tecnologia, os desafios que 0s numeros colocam e suas relacdes
entre eles e com 0s objetos, tudo isso pode ser vivido pela crianca a qualguer ins-
tante, desde que acorda para brincar, até na interacdo com os adultos, observando
o mundo e pensando sobre ele. Mas aprender em casa, espontaneamente, € muito
diferente de aprender na escola. Na instituicao de Educacdo Infantil, a crianca tem
a oportunidade de compartilhar interesses comuns e, em grupo, aventurar-se a
encontrar solucdes para os problemas que ela coloca ou que sdo colocados pelos
professores, seus tutores na aventura do conhecer. O acesso a materiais qualifi-
cados, boas fontes de informacdo num ambiente verdadeiramente investigativo,
cumprem a dupla funcdo de ensinar as criancas sobre 0s mais diversos assuntos
e, a0 mesmo tempo, promover as condi¢cdes para que aprendam a pesquisar e o
facam com gosto e crescente autonomia.

7. Brincar

Criancas brincam até mesmo sozinhas. Mas na escola a brincadeira é especial.
Além de acessar o repertdrio tradicional de brincadeiras cantadas e de aprender
as regras dos jogos tradicionais, tabuleiros, entre outros, as criangas podem em
grupo desenvolver enredos proprios nas brincadeiras de faz de conta. Ao brincar
de desempenhar papéis atuando como se fosse de verdade, elas se projetam em
situacBes imaginarias e criam regras para mediar as relacdes entre os diferentes
papéis sociais, atividade gue, em si, representa um salto importante no desenvolvi-
mento infantil.

O teatro, estagio mais evoluido das acdes de faz de conta, altamente contextuali-
zado e alimentado pela cultura escrita, pode ser um importante investimento da
escola, ainda na Educacao Infantil. Aprender a diferenciar situacdes de brincar das
situacdes em que a imitacdo e a representacdo pressupdem um publico é algo pro-
prio da experiéncia da crianca na escola.
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BRINCAR
GO

Brincar é uma das mais importantes atividades infantis, por isso mereceu
um lugar especial na segunda temporada do programa “Nota 10 Primeira
Infancia - 4 a 6 anos”, no quarto episddio da série. Veja o video e leia 0
texto da professora Zilma Moraes Ramos de Oliveira, capitulo 4 deste
livro. A autora discute, entre outras coisas, o papel do faz de conta no
desenvolvimento infantil.

Relacdes familia e escola: quem cuida do qué?

Qutro tema que ocupa o debate sobre a Educacao Infantil diz respeito aos limites
da educacdo na instituicdo, o papel dos pais e dos professores. Pais e cidaddos
comuns quando entrevistados frequentemente respondem que os valores vém da
familia, a crianca ja os traz de casa, portanto, ndo seria obrigacdo da escola zelar
pelas atitudes. Pais atuariam como adultos mediadores das relacdes, favorecendo
a crianca a aprendizagem das regras e a vivéncia ética.

Mas sabemos que ndo € bem assim. Em casa se aprende valores e atitudes da es-
fera doméstica, habitos pessoais, tradicionais e até mesmo religiosos. Tudo isso faz
parte da experiéncia intima da crianca com sua familia. Mas ha outros valores que
sO se aprende no coletivo, nas situacdes conflituosas que colocam para as crian¢as
bons problemas para pensar. E nessa vivéncia que elas aprendem a fazer negocia-
cOes, estabelecer e cumprir acordos, compreender a diferenca entre lei, regra e
limite. Portanto, a formacdo ética é tarefa das duas instituicdes, a escola e a familia.

Para que haja consenso e tolerancia entre ambas, para que possam aceitar as dife-
rencas - a escola acolhendo o direito de cada familia pensar suas proprias normas e
a familia respeitando os limites que a escola estabelece -, é preciso muita conversa.
Reunides de pais servem para fomentar essa parceria para que ambas, familia e
instituicdo educativa, possam educar e cuidar das criancas.
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E como as familias devem participar da vida da escola? Ha muitos modos de
alimentar a aproximacdo. Algumas vezes as escolas investem nas propostas de
"licdo de casa”, uma atividade mais caracteristica da etapa posterior, no Ensino
Fundamental, cujo objetivo é reforcar as aprendizagens construidas em aula.
Normalmente as tarefas sdo solicitagdes de pesquisa. Mas o que se tem visto é que
as pesquisas ficam a cargo dos pais que acabam fazendo as tarefas pelas criancas,
perdendo assim um tempo precioso de contato familiar. Também a escola perde ao
ndo se dar conta de que aprender a pesquisar € contelddo e, portanto, deveria ser
ensinado na escola.

A pesquisa em casa € apenas uma possibilidade de atividade para as criancas e
suas familias. Outras propostas sdo possiveis e até mais interessantes: oferecer
uma histoéria gue possa ser lida em casa; uma musica que a criang¢a ensine aos pais,
orienta¢8es para um jogo ou uma brincadeira entre pais e filhos. Todos estes sao
exemplos que favorecem uma nova atitude e cultura de convivéncia, permitem que
familias e criancas usufruam melhor o tempo de lazer enguanto estdo juntas, além
de compartilhar, em casa, rituais e praticas préprios da escola.

Para além das tarefas de casa, a familia € bem-vinda em muitas outras ocasides:
nos debates que a escola promove sobre revisdes curriculares ou comunicacdo
de trabalho; nos Conselhos e Assembleias gue organiza para ouvir as familias e a

RELACOES FAMILIA E ESCOLA: QUEM CUIDA DO QUE?

Leia também o capitulo 2, “Minha familia”, de Cisele Ortiz. A autora discu-
te as relacdes entre criancas e suas familias a partir de diferentes pontos
de vista: como elas veem suas familias e como as familias veem suas
criancas; o papel dos conflitos no desenvolvimento infantil; as situacdes
mais complexas e como supera-las.




comunidade do entorno; nas reunides de pais que visam ndo apenas comunicar 0s
resultados do trabalho como, principalmente, partilnar propostas e planejamen-
tos que envolvam acdes maiores que o cotidiano previsto na escola; nas rodas de
conversa e nas atividades dos projetos das criancas, contribuindo com seus conhe-
cimentos e experiéncias; na organizacdo coletiva de festas e eventos; no acompa-
nhamento aos passeios da escola.

Em todas essas oportunidades, ganham as familias ao conhecer de perto e parti-
cipar da proposta de educacdo de seus filhos; ganha a escola ao conquistar a par-
ceria e confianca de seu publico; ganham as criancas que assim podem ter olhares
complementares e a garantia de uma educacao de qualidade.

Por fim, é importante reconhecer que todos esses aprendizados ocorrem na expe-
riéncia de frequentar uma escola, nas diferentes situacdes planejadas pelos profes-
sores, assim como nas ocasides nascidas espontaneamente do convivio, tudo isso
compondo um curriculo escolar vivo. Um bom cotidiano de Educacdo Infantil apro-
veita todos os momentos, potencializando o que tem valor para a vida das criancas.
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Conversando

com

Este material oferece 6timo suporte para as reunides pedago-

educadores gicas do inicio do ano, abrindo os trabalhos de planejamento
anual, de atualizacdo curricular ou mesmo para receber pro-
fessores novos, momentos que trazem a necessidade de se
pensar o papel da instituicdo de Educacado Infantil na vida das
criancas, de suas familias e professores.

Como sugestdo de trabalho, orientamos a sequinte sequéncia:

1. Assista ao video com o grupo de professores e demais educadores da
escola.

2. Em sequida, organize um painel com as diferentes ideias que sao
apresentadas sobre o que deve ser ensinado as criancas, procurando
identificar as diferentes concepcdes de infancia e Educacao.

3. Para alimentar o debate, organize uma pesquisa com o grupo a par-
tir de documentos oficiais que regulam e orientam a Educacdo Infantil
brasileira. No site do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) é possivel
encontrar as Diretrizes Curriculares entre outros documentos de onde
se pode extrair ideias e concepg¢des sobre infancia e Educacao.

4. Num outro momento, é interessante comparar os painéis e ponderar
as ideias, localizando o que sao opinides do senso comum, concep¢des
expressas nos documentos oficiais e 0 que é direito das criangas. Esse é
um debate interessante para que cada um possa situar-se com relagao
a0 que pensa e ao que de fato é exigido do trabalho de um educador para
atender a esses direitos.




5. Por fim, leia este texto, que amplia a discussdo do video, procurando
abrir as portas da pré-escola para conhecer o que as criancas tém o direi-
to de vivenciar na instituicdo, em sua passagem pela Educacao Infantil.
Caso essa sequéncia de trabalho seja feita na escola, no espaco da reu-
nido pedagdgica com o diretor e o coordenador, é oportuno propor, ao
final, uma leitura compartilhada da proposta curricular da instituicdo e,
eventualmente, uma revisdo desse documento, visando atualizar suas
posicdes ou explicitar melhor ideias e valores.
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Conversando
com pais

O inicio da vida escolar é um momento tenso para toda a fa-
milia. Como serd a adaptacdo da crianca nessa nova realida-
de, com rotinas tdo diferentes da que ela estava habituada
em casa? Com ela vai ser relacionar com as outras criancas?
Estard suficientemente protegida? Qual o papel de cada um -
escola e familia - nessa nova fase da vida? O que esperar da instituicao?
O que as criancas ganham ao ingressarem na escola desde cedo?
Muitos pais e familiares sao novatos nesse assunto e, sequer, frequen-
taram a escola aos 3 ou 4 anos. Por isso ndo possuem uma ideia clara
sobre o que é a escola de Educacdo Infantil e o que se espera dela. Nesse
contexto, assistir em grupo o video “Minha escola”, terceiro episddio
da segunda temporada do programa “Nota 10 Primeira Infancia-4 a 6
anos" pode ser uma oportunidade de convivio entre os pais. Depois da
exibicdo, em uma roda de conversa, todos podem expor suas opinides,
suas duvidas e expectativas. Serd um momento de a escola se aproxi-
mar da comunidade do entorno, conhecer as familias, estabelecer algu-
ma identificacdo, constituir os primeiros lagos, reconhecer que, no inicio
da vida escolar, estdo todos mais ou menos no mesmo barco: cheios de
expectativas e do desejo de garantir o melhor para seus filhos/alunos.
Depois dessa conversa inicial, mediada pelo video, a escola pode expor
seu projeto pedagdgico, posicionando-se com relacdo aos valores que
assume, ao ideal da escola de Educacdo Infantil e apresentando o que
fazem para cumprir os direitos das criancas no dia a dia, nas mais di-
ferentes atividades propostas pela rotina pedagdgica. Desse modo, ao
mesmo tempo em que a escola apresenta seu trabalho, contribui para o
fortalecimento de uma concepcdo de infancia, para a formacao dos pais
e para o acolhimento das familias nesse momento tdao delicado que é o
inicio da vida escolar.
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MINHAS BRINCADEIRAS:
O BRINCAR DAS CRIANCAS
DE 4 A 6 ANOS



O video Minhas brincadeiras

quarto episédio "Minhas brincadeiras”, da segunda temporada do progra-

ma “Nota 10 Primeira Infancia - 4 a 6 anos”, dd um especial destague a essa

que é a principal atividade da infancia: brincar. Brincar em casa, na rua, na
fazenda, na comunidade. Sozinho, com amigos ou irmdos. Qual € o lugar da brin-
cadeira na vida da crianca de 4 a 6 anos e como é brincar nas diferentes culturas?
Para tratar desse tema, o video foi organizado em trés blocos.

O primeiro apresenta a brincadeira do ponto de vista das criancas, que explicam o
que é brincar para elas. Em sequida, imaginam possibilidades de brincar a partir de
materiais reaproveitaveis: latas, potes, tampinhas etc. Alguns recorrem ao proprio
repertoério de brincadeiras, guando criancas. Em seguida, vemos o contraponto das
criancas criando com aqueles mesmos materiais. Nota-se que a brincadeira e a
expressividade estdo presentes em todo momento, ndo s6 na hora de brincar, mas
também na hora de criar. A imaginacdo € o verdadeiro lastro da brincadeira, inde-
pendentemente dos recursos utilizados.

Os adultos fecham o bloco, mostrando que eles tém um papel importante na trans-
missdo das brincadeiras tradicionais, ensinando-as as criancas.

O segundo bloco destaca o diferencial do faz de conta como brincadeira diferen-
ciada dos demais jogos. A convivéncia mediada por regras, o desenvolvimento de
papéis, cenarios e enredos sao os desafios para a imaginacdo nessa fase da vida,
criando assim a possibilidade de aprender a ser por meio dessa experiéncia. Espe-
cialistas explicam como a brincadeira e a cultura se relacionam e o papel do adulto
ao alimentar o faz de conta como principal atividade para o desenvolvimento da
imaginacdo criativa. A voz das crian¢as, mais uma vez, se sobressai contando como
gostam de brincar, como sdo suas praticas ludicas, seus parceiros favoritos etc.
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O terceiro bloco fecha o video com uma provocacdo sobre algumas guestdes que
cercam o tema: a questdo de género, da discriminacdo de brincadeiras de meninos
€ Meninas, e 0 CoNsuMo excessivo de bringuedos que sdao rapidamente descarta-
dos. Termina em grande estilo com o desfile de faz de conta, integrando crianc¢as
de diferentes idades, maiores e menores.

Brincar e aprender

Vivemos um momento em que o ingresso de todas as criancas de 4 e 5 anos em
unidades escolares de Educacdo Infantil se tornou obrigatorio. Entre outros pontos,
a ocasido abre importantes discussdes sobre quais atividades tais unidades devem
oferecer as criancas em seu cotidiano.

Como ainda existe uma parte expressiva de nossa sociedade para a qual ingressar
no sistema escolar é dedicar-se a tarefas de 1apis e papel de modo a assequrar
as criancas condicBes para competir futuramente no mercado de trabalho, vale a
pena discutir o valor da brincadeira no processo pedagdgico e reconhecer o am-
biente de aprendizado e desenvolvimento gue ela pode propiciar aos meninos e as
meninas. Tal debate pode aproximar pais e professores em uma melhor articulagdo
dos ambientes de Educacdo e cuidado das criancas, e também subsidiar politicas
publicas da area para a infancia brasileira.

Brincar e aprender, para muitos, sao atividades distintas. Brincar é associado em
especial ao prazer, a distracdo, ao relaxamento, a um momento em que as criangas
estao longe da influéncia dos adultos. Aprender, por outro lado, é aproximado do
dever, do empenho, da obediéncia aoc ensino dos adultos. Em parte isto decorre do
modo como as condicdes de vida das criancas, suas possibilidades de acesso a es-
cola e as formas de trabalho nela adotadas eram efetivadas historicamente.

No passado, a escola, além de ndo estar aberta a todas as criancas, era concebida
como um local de atividades "sérias”, onde elas tinham de estudar e aprender, local
distinto da brincadeira. Por outro lado, hoje a escola, além de ser mais acessivel,
tornou-se um dos poucos espacos de convivéncia e de brincar em grupo disponiveis
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nos centros urbanos. Talvez seja
este 0 momento de superarmos
isto, abrindo o debate para gue
familiares e professores possam
entender o projeto pedagdgico
da unidade de Educacdo Infantil
gue tem como centro o brincar,
na direcdo apontada por estudos
contemporaneos que defendem
que, por meio da brincadeira, ha um
modo novo de aprender.

Todo mundo brinca,
mas o que é o brincar?

A brincadeira é uma atividade
que tem evoluido historicamente,
dependendo das condicBes
concretas de vida dos seres
humanos, em  particular  da
populacao infantii  em nossa
sociedade. Jogar pido, fazer pipa,
brincardeamarelinha,atividadestdo
presentes no passado e realizadas
longe da coordenacado dos adultos,
estdo hoje sendo suplantadas,
em especial nos centros urbanos,
por atividades realizadas mais em
espacos fechados e apoiadas pela
enorme ampliacdo de bringuedos
fabricados, objetos de desejo de

DEBATE

Brincar pra qué?

Hoje é consenso, entre pais e educadores, a compre-
ensdo de que a brincadeira tem um papel no desen-
volvimento das criangas. Mas qual seria esse papel?
E certo que se aprende brincando, mas, 0 que se
aprende, afinal?

O video "“Minhas brincadeiras” apenas introduz o de-
bate, colocando aspectos sociais, mostrando como
as questoes do mundo contemporaneo atravessam a
brincadeira tradicional e o faz de conta. Passeia por al-
guns dos temas de brincar das criancas de diferentes
lugares do Brasil, enredos que elas desenvolvem jun-
tas, na escola ou na rua, com os amigos da vizinhanca.
Mas para avancar na questdo é importante diferenciar
0s modos de brincar mais imitativos, os que apenas
reproduzem papéis e situacdes ja conhecidos pelas
criancas, para situacdes que exijam mais de sua ca-
pacidade de imaginar. Desse modo, é possivel avaliar
com mais critério a evolucdo da brincadeira do ponto
de vista do desenvolvimento e da aprendizagem.

O propdsito deste texto é colocar uma lente de au-
mento sobre uma situacdo de faz de conta para ob-
servar em profundidade as sofisticadas elaboracdes
das criancas. Isso é feito por meio de uma metodolo-
gia de observacao e registro, exemplificadas aqui, de
criancgas brincando.
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consumo das criancas, incluindo os eletrénicos, paixdo de um ndmero cada vez
maior de adolescentes e até mesmo de criancas menores de 6 anos.

Brincar é uma ferramenta para a crianca aprender a viver, desenvolver-se enquan-
to sujeito, e criar cultura. Nas brincadeiras que faz com seus pares, ou sozinha, a
crianca tem oportunidade de usar diferentes recursos que ela se apropriou em
ambientes culturais concretos: seu lar, sua vizinhanca, sua cidade, as festas que
participa e outros espacos. Tais recursos Ihe ajudam a explorar o mundo, ampliar
sua percepcdo sobre si mesma, organizar o pensamento e trabalhar os afetos, a
capacidade de ter iniciativa e de ser sensivel a cada situacdo.

Desde cedo, jogos partilhados, como 0s de esconde-esconde, podem ser observa-
dos quando os bebés interagem com as pessoas que Ihes cuidam ou com parceiros
de sua idade, em atividades voltadas a garantir prazer, 0 que contribui para o esta-
belecimento de um vinculo afetivo entre os envolvidos.

O controle do préprio corpo e de seus movimentos e expressdes na manipulacao
de objetos, na exploracdo dos espacos, na tomada de um objeto ou sua entrega
para um parceiro, parece motivar os bebés em suas brincadeiras iniciais, consti-
tuindo o principal modo de expressdo da infancia. Logo a brincadeira das criancas
pequenas orienta-se para imitar adultos e outras criancas, repetindo seus gestos
e vocaliza¢des, 0 que Ihes exige observacdo atenta das pessoas e de situagdes no
entorno, e ajuste corporal e vocal as expressdes dos que Ihe servem de modelo.

Esta maior habilidade interativa possibilita as criancas assumir diferentes posicdes
nos jogos e atividades (como a de quem procura alguém e a de quem € procurado,
ou de quem acusa ou se defende em relacdo a um fato negativo). Muitos desses
elementos estdo presentes nas brincadeiras tradicionais, transmitidas de geracdo
em geracdo e muito apreciadas pelas criancas até hoje, quando tém acesso a elas:
esconde-esconde; cabra-cega; fantoches; bonecas; pula sela; jogos com bola, corda;
balanco; gincana; jogos de pontaria ou de precisdo, de adivinhacao; brincadeiras de
outras tradicdes culturais etc. O formato consolidado e conhecido destas brincadei-
ras, seu carater previsivel, possibilita que os enredos sejam desempenhados com
razodvel precisdo por pessoas de diferentes idades.
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"“Ta bom que eu era?”

Os modos de brincar das crian¢as nao obedecem a um Unico padrao, mas se trans-
formam de acordo com o parceiro e a situacdo, modificando-se com a idade e a
experiéncia cotidiana, e com o acesso que elas tém a passeios, historias, rotinas
domésticas, contato com pequenos animais, atividades musicais etc.

Em especial, o desenvolvimento das criancas de 4 a 6 anos é relacionado ao apri-
moramento - em termos de duracdo, dos personagens, dos objetos mediadores - da
brincadeira de faz de conta, ligada a construcdo da capacidade infantil de imaginar
e criar. Por Ihes exigir formas mais complexas de acdo, ampliando sua capacidade
de lidar com imagens, sua memoria, sua oralidade e expressdo corporal, o faz de
conta, nessa idade, cria condi¢fes para as criangas transformarem sua forma de
tomar consciéncia do mundo e de si mesmas.

Brincar assim cria uma situacdo imaginaria que tem de se articular com as limita-
cOes colocadas sobre as possiveis acdes que ocorrem no jogo, havendo uma "ilu-
soria liberdade". Dizendo de outra forma: toda brincadeira é governada por regras
(as da imaginacdo), o gue limita as criangas e, ao mesmo tempo, as libera, ou seja,
as ajuda a dominar impulsos imediatos e a se autocontrolar.

A situacdo imagindria recria uma situacdo real e vai sendo construida conforme a
crianca opera com significados separados do usual, ou seja, conforme ela destaca
significados dos objetos, como ocorre quando faz da panela um chapéu, ou usa
uma plaquinha de madeira para pentear os cabelos de outra criancga.

No didlogo que as criancas estabelecem com seus parceiros, € mesmo com bo-
necos no faz de conta, as falas que trazem por gestos, vocalizacdes e palavras se
confrontam e se gjustam na construcdo de um enredo que vai sendo modificado
por novas falas. Tal didlogo se desenvolve a partir das atitudes que as criancas
assumem, dos desejos que seus gestos e expressdes expressam e também de es-
tarem disponiveis certos objetos, gue sdo usados como um substituto para outros
objetos por meio de gestos que reproduzem as posturas, expressdes e verbaliza-
coes que elas reconhecem nos personagens que representam - por exemplo, levar
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ao ouvido um controle remoto de televisao segurando-o como se fosse um celular.
Estes elementos contribuem a definicdo de uma situacdo cena ocorrendo em um
cenario concreto - como casa, escola, supermercado, hospital etc. -, onde ha deter-
minadas reqgras.

Ouvindo as criancas em seu faz de conta

Uma tarefa indispensavel para se avaliar o desenvolvimento da crianca no faz de
conta é observa-la e registrar suas acdes e interacdes para depois analisa-las. Ao
documentar suas observacdes e intervencdes, o professor amplia seus saberes e
constréi conhecimento profissional que pode impactar positivamente sua atuacado
e, também, a drea da Educacdo Infantil. Vejamos alguns registros de episédios ob-
servados®.

No horério destinado ao faz de conta de uma pré-escola, uma menina no papel
de professora, em pé, atrds da mesa, olha para as demais criancas sentadas em
cadeiras dispostas em fila, coloca as duas maos sobre a mesa, levanta o queixo e
diz em tom solene e pausado. "Bom dial”. As criancas, a maioria olhando para a

...... ”

O cumprimento serve como um rito que marca o inicio da atividade sendo repeti-
do por todo o grupo. Professora e alunos tém ai seus papéis definidos. Em outros
momentos da mesma turma de crianc¢as a reproducdo de cenas observadas nas
atividades da pré-escola que frequentam surge como forma de solucionar certas
situacdes que elas criam nas interacdes que estabelecem entre si.

A menina-professora, organizando a distribuicdo de uma folha de papel para dese-
nho, diz: “Cada um vem buscar a folha!” Seis criancas aproximam-se rapidamen-
te da mesa. Um menino estende a mdo em direcdo as folhas de papel que estdo
sobre ela, outro olha a menina-professora ficando com a mdo estendida e quase
deitando-se sobre a mesa, enquanto que a menina-professora tenta destacar mais

3. Os episddios apresentados foram adaptados das pesquisas de Marlene F.C. Gongalves, Elis Marina e
Silvia Proetti.
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folhas de papel do bloco. Ela grita: "Td fazendo bagunceira!”. Qutras trés crian¢as
aproximame-se da mesa, onde a menina-professora ainda tenta destacar as folhas.
Ela afasta-se um pouco da mesa e das outras criancas e fala: “Paral Vai sentd todo
mundo! Eu levo lal". Todos voltam-se para seus lugares, com excecdo de uma garo-
ta. A menina-professora lhe fala: “Vvai sentd, Viviane!”.

No episddio, a situacdo criada conforme as criancas saem de suas cadeiras e es-
peram pela distribuicdo de folhas de papel para nelas desenharem € interpretada
pela menina-professora, atrapalhada com as folhas de papel que deveria distribuir,
como bagunca produzida por alunos indisciplinados que lhe requerem o desempe-
nho de um professor autoritario. O sentido de seus atos € retirado de sua impericia
e ¢ imposto pela cultura institucional e reconhecido pelo grupo de criancas.

Em relacdo aos elementos que ddo suporte a atividades de fazer de conta, o epi-
sodio descrito nos possibilita observar que a coordenacdo dos papéis assumidos
pelas criancas de 4 a 6 anos, conforme brincam de "escolinha”, é mediada por fa-
tores como: o material disponivel - [apis, cola, folhas de papel - que é por elas usado
para reproduzir alguns ritos interativos construidos nas atividades que vivenciam
na instituicdo, e a organizacdo espacial na sala - uma mesa para a menina-pro-
fessora se colocar em pé atrds dela e a disposicdo em fila das cadeiras feita pelas
criancas - como cenario para suas acdes. Assim o material e o cendrio canalizam o
desempenho dos papéis e a reproducdo de um determinado enredo.

Outros dados podem ser extraidos de outros episddios. A oportunidade de parti-
cipar de brincadeiras em grupo possibilita as criancas aprenderem a elaborar as
regras de suas atuac®es, usando justificativas e argumentos comparativos. Um
exemplo disso pode ser notado no episddio a sequir.

Cinco criancas de 4 anos examinam embalagens vazias de shampoo, de creme,
de desodorante. Daniel estende um frasco vazio de shampoo a Vanessa, dizendo:
“TA!". Fernando, que passa nesse instante por eles, toma a embalagem estendida
por Daniel e a leva consigo enquanto se afasta. Vanessa vai atras de Fernando e,
com o dedo indicador direito apontado para ele, lhe diz: “Vvai virar mulher!”.
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O relato do episdédio mostra as criancas atribuindo uma divisdo de género a de-
terminados objetos, no caso a um frasco plastico de shampoo vazio, no esforco
de diferenciar papéis, servindo como um critério para gue cada crianca inicie a
construcdo de seu personagem. Além disso, a divisdo de objetos seqgundo o sexo de
Seus usuarios, ou seja, o objeto ser de homem ou de mulher e, portanto, os papéis
que o podem usar serem masculinos ou femininos, serve de estratagema para a
crianga conseguir a posse do objeto.

Conforme tém maior experiéncia de criacdo de situacdes, as criancas, mediadas
mais por imagens e menos por objetos, ou por materiais como sucatas, massinhas
etc., passam a ter maior controle sobre a narrativa que suas acdes vao criando,
podendo planeja-la, distribuindo com maior facilidade os papéis que a compde,
construindo cenarios para brincar.

Em um canto da sala de aula, no final da tarde, quatro meninos de 5 anos, sentados
Jjunto as mesas agrupadas, brincam de massinha.

Guido diz: “Vamos fazer uma cobra gigante?”, e prontamente pega grande parte da
massinha dos demais para amassa-la enquanto Pedro finge “comer” um pedaco do
bolo de aniversadrio que fez com sua massinha.

Guido pega a massinha de Pedro dizendo. “Vai, vamos". Pedro faz uma expressdo
de descontentamento e Guido Ihe diz: “Pedro, é pra gente fazer uma cobra gigante,
Pedrinho”, amassando a massinha.

Pedro pega um pedaco da massinha dizendo: “Eu faco isso”.
Guido. “O, cada um faz um pouquinho”, amassando a massinha.
Pedro: "Eu faco”.

Guido: "E. Ivan, vé se ela tem veneno”, enrolando a massinha.
Ivan.: "Eu quero cortar’, sequrando um palito de sorvete.

Guido: "Td"

Pedro: "Eu!”, fazendo careta mal-humorada.
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Guido: “Ele corta, ele corta”, apontando para o Pedro, a quem pergunta. “Vocé pode
ver se tem veneno?”.

Pedro responde: "Ndo".

Guido, enrolando a massinha, aponta para Carlos dizendo: “Carlos, vé se tem ve-
neno!”, “Vem, mocada, vamos fazer”, colocando a cobra no centro da mesa e a
esticando. "Ah, deixa eu fazer o olho”, pegando duas bolinhas de massinha e colo-
cando-as sobre a “cobra”.

Ivan pega um palito que estava na mdo de Carlos dizendo. “Da o palito”, e Carlos
lhe entrega o palito.

Guido: "Gente, é pra cortar aqui, 6", mostrando o meio da “cobra”.

Pedro diz: "Td bom’", pega um palito e comeca a cortar a massinha em formato de
cobra, assim como Ivan, que corta uma das pontas da cobra.

Guido diz para Ivan: “Ele (Pedro) corta aqui e vocé corta aqui”, mostrando as duas
pontas da “cobra”. Depois de cortada, Guido comeca a “abrir a cobra” dizendo.
“Carlos, vé se tem veneno!”.

Os quatro meninos se aproximam da “cobra” mexendo como se estivessem averi-
guando o “veneno”.

Guido diz: “Oh, bem nessa parte!”. mostrando um ponto da massinha para os colegas.
Ele pega o palito aa mdo de Ivan e diz: “Corta mais, deixa eu cortar”, cortando a “cobra’.

Ivan pega outro palito e diz: "Ah, aqui”, indicando um ponto da “cobra”.

Guido fala: "Olha o veneno, o veneno, gente!”, mostrando outro ponto da “cobra”.
Todos curvam o pescoco para olhar a “cobra”. Carlos corta a “cobra” mais uma vez
com o palito.

Guido diz: "Abriu, abriu, vamos ver"”. Ele mexe na “cobra” e diz: "Aqui &, veneno,
veneno’, e acrescenta: "Todo mundo ‘tava’ com luva especiall Gente, coloca a luva
especiall”, e todos colocam as mdos embaixo da mesa como se estivessem colo-
cando uma luva.
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Guido: "Nossa, olha aqui 6, o veneno... 0 veneno da morte!”, e enquanto pega o pali-
to de Pedro continua: "Caramba, deixa eu ver uma coisa ... N0ssa, 0 veneno ta aqui,
0. Gente, 6 o veneno!”, e retira um pedaco da massinha para mostrar aos meninos.

Pedro também retira um pedaco da massinha e diz: “Olha o outro”.

Carlos coloca um pedaco de massinha em um palito e o mostra dizendo: "Olha,
achei o outro”.

Guido pega a bolinha sobre o palito que Carlos sequra e diz: “Isso é a lingua dela,
Carlos!”.

Carlos: “Eu tirei a lingua dela!”

Pedro. "Achei o veneno!”

Guido pega a bolinha que Pedro mostra e diz: “Gente, 0 veneno especial”
Ivan entrega para Guido uma bolinha de massa dizendo. “O esse!”

Guido: “"Gente, o veneno especiall Vamos pegar os venenos especiais”. ‘A gente
tem que da um jeito de fechar essa cobra nojenta ai”, fazendo careta.

Guido é habil para dirigir os colegas na construcao do enredo. De inicio, a ideia de
cobra venenosa nao é complementada pelos demais, mas ele insiste e toma a dian-
teira, protagonizando o enredo. Reproduzindo o que imaginam ser a a¢cao de um
cientista, as criancas constroem um cenario de laboratério de ofidios, explorando
acOes de observar e cortar partes da “cobra”, ou colocar luvas para procurar o
vVeneno No corpo da “cobra”, o veneno "especial”, assequrando a participacdo dos
colegas. Isso torna a brincadeira mais complexa e prazerosa, pois amplia o controle
das criancas na producao do enredo e consolida a dimensao da fantasia que elas

"o

desenvolvem: o "veneno da morte", “a cobra nojenta”.

Na brincadeira de faz de conta, as criancas recombinam elementos perceptuais,
cognitivos e emocionais para expressar uma visao propria do real e com eles com-
pdem novos papéis para si e para os demais, superando muitas das contradicdes
surgidas nas situacdes. Assim lidam com © acaso, a regra e a ficgdo. Vejamos:
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Trés meninas de 5 anos estdo sentadas no gramado do jardim da escola, perto de
alguns arbustos. Uma mesa, coberta com uma toalha, abriga alguns potes, comple-
tando a cena.

Sonia levanta-se e vai pegar um pequeno gatho em um arbusto.
Isa diz, sentando-se no chdo. "Ndo come ainda!”.

Bia levanta-se e diz: “Ninguém come ainda”. Ela vai até o arbusto e, voltando com
algo nas maos, fala: "Eu quero fazer uma sopinha”.

Sonia: “Eu estou fazendo sopa, também”.

Bia: "Eu também estou fazendo sopa”.

Isa levanta-se, vai até o arbusto e diz: "Tem mais aqui”.

Bia, olhando para o seu pote, diz: “O meu esta demais, ndo é?"

Sonia: "Fl

Isa coloca algo dentro do seu recipiente e diz: "Frango”.

As [rés se levantam e vdo até o arbusto pegar mais materiais.

Bia: "Ndo pega mais dessas”.

Sonia, batendo palmas, fala: “Piquenique!”, enquanto da a volta pelo local.
Isa: "Onde tem essa folha?”

Bia aproxima-se do canteiro, abaixa-se, pega um galho e diz: “Essa € a minha folhi-

1"

nha”

Isa: “N&o, ela é de todo mundo, essa comida’, e coloca mais folhas dentro de seu
pote.

Bia: "Eu vou por essa vela aqui’, espetando uma folha na vertical em cada um dos
potes que estdo sobre a toalha.

Isa: "Pbe no seu, no meu ndo pode!”.

Bia se levanta e vai até o arbusto pegar folhas e galhos para colocar nos potes.
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Sonia, em pé, sequra um pouco de areia em uma das mados e com a outra salpica
areia em todos os potes.

Bia retorna com uma folha, que espeta verticalmente sobre o seu pote, e comeca a
cantar batendo palmas. “Parabéns pra vocé...”.

Sonia e Isa também cantam com Bia, batendo palmas e se olhando. "Nesta data
querida, muitas felicidades...”.

Bia: "Era o meu aniversario”.

Isa e Sonia continuam a cantar e bater palmas: "Muitos anos de vida. E pique, é
pique, é pigue é pique é pique. E hora, é hora, é hora é hora é hora. Ré, tim, bum!
Bia, Bia, Bial”

Bia, sem bater palmas, balanca o corpo com os olhos baixos, em uma atitude como
se estivesse acanhada.

/sa aponta para o pote e diz a Bia: "Assopral”.

Bia se abaixa e assopra a vela do “"bolo”.

Isa: "Agora vai ter que cantar parabéns”.

Sonia: "Bia, vocé tem 5, porque eu tenho 4. E vocé tem que ter 3!”, apontando para Isa.
Isa: “Ndo, eu tenho 4"

Sonia (para Isa): “Vocé tinha 4 e eu vou fazer 5.

Isa, aproximando-se de Sonia diz: "Eu também tenho 5"

Sonia: “Td bom, duas de 5 e uma de 4. Uma de 4, que € vocé”, aponta para Bia:
“Ta7"

Bia confirma com a cabeca e diz, batendo palmas: “E agora o parabéns!”.

As trés meninas nao enfrentam dificuldade para formular uma brincadeira de "co-
midinha"”, nomeando o gue fazem (sopinha, frango) e orientando a participacdo

das companheiras para gue o enredo se desenrole. Contudo as a¢fes das meninas
criam abertura para outros enredos, tal como guando Bia diz: "Eu vou por essa
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vela aqui”, espetando uma folha na vertical em um pote, o que foi significado pelas
criancas como sendo um bolo com vela de aniversario. Bia pega outra folha, a es-
peta também em seu pote e comeca a cantar "parabéns!”, sequida pelas duas cole-
guinhas. Isa se lembra da necessidade de "assoprar a vela" e de cantar "parabéns”.
A conversa que Sonia e Isa iniciam sobre suas idades parece misturar dados reais e
propostas de outra forma de se considerar quantos anos cada uma tem.

O valor da brincadeira na aprendizagem e no desenvolvimento

Ao observarmos as criangas, notamos 0 modo como elas, em suas brincadeiras, li-
dam com o universo de signos que esta sempre em mudanca em sua cultura, bus-
cando dar um sentido a eles. Tanto reproduzem cenas de um conjunto de rotinas, ar-
tefatos, valores e interesses na interacdo com companheiros de idade, como rednem
0s sentidos que elaboram em redes de significacdes em constante reconstrucdo.

A construcdo das brincadeiras opera tanto a partir de encontros guanto de desen-
contros, podendo ser observadas disputas entre as criancas, ligadas ao embate de
diferentes enredos.

O conjunto de significados que as acdes das criancas trazem para a situacdo por
intermédio dos papéis que assumem vai sendo negociado ao longo da brincadeira,
o gue faz com que o desenrolar do enredo construido pelas interacdes das criancas
seja sempre imprevisivel.

No contexto criado no jogo de faz de conta, as crianc¢as, guando reorganizam as
cenas, criam a fantasia. Ao fazerem isso dentro de uma atmosfera “como se fosse
assim ou assado”, ao mesmo tempo em gue desenvolvem importantes habilidades,
utilizando diferentes linguagens - corporal, musical, plastica e verbal -, elas exa-
minam aspectos de vivéncias experimentadas, apreendem os matizes emocionais
de diferentes personagens - o disciplinar da professora, o rigor do trabalho de um
cientista, 0 medo de um fantasma ou uma "cobra nojenta”, a inibicdo gue o canto
de parabéns cria em um aniversariante -, trabalhando valores e construindo repre-
sentacdes sobre determinados eventos.
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Conforme a crianca se desenvolve, ela tem melhores condi¢des de assumir e mo-
dificar papéis, percebendo a outra crianca como um parceiro com caracteristicas
proprias e com uma histéria no grupo, o que a faz ser representada como alguém
gue é amigo ou ndo é amigo, é aliado ou competidor. Isso a prepara para o proximo
momento no qual, com o seu desenvolvimento, a crianga passa a apreciar jogos
de regras, nos quais criam formas de alcancar determinado objetivo, obedecendo
a limita¢8es colocadas pelas normas acordadas pelos jogadores ou improvisando
modos de burlar tais normas para obter algum sucesso.

Tais possibilidades ndo resultam de processos espontaneos, mas requerem ele-
mentos mediadores internos (memdrias de situacdes, percepcdes e sensacoes,
conhecimentos, expectativas e necessidades das criancas) e externos (brinqguedos,
objetos, indumentarias etc.). Requer, em especial, a presenca de outras criancas,
gue |Ihes possibilitem conversar, explorar o mundo, brincar, confrontar diferentes
pontos de vista e solu¢des para um problema.

As brincadeiras sdo espacos de poder gue as criancas ocupam para exercer o con-
trole ndo so sobre si mesmas, mas para se diferenciar e confrontar os adultos e a
cultura do mundo adulto. Com seu desenvolvimento, elas passam da primazia da
criacdo de uma situacao imagindria para a primazia da subordinacdo as regras, o
que as prepara para serem produtoras da propria atividade em outras situacdes de
ndo brincadeira.

O brincar como eixo curricular da Educacao Infantil

A presenca do brincar no processo educativo ird depender do projeto pedagdégico
da escola e de como o professor o inclui nas situacdes de aprendizagem criadas
pelas praticas cotidianas na unidade de Educacdo Infantil. Em algumas escolas, o
brincar é tratado de modo bem livre e por longos periodos, considerando que, nas
brincadeiras criadas pelas criancas, elas aprendem a expressar suas emocdes e
desejos, a conversar, a negociar argumentos e objetivos, a ouvir o outro, a fazer
planos coletivos. Em outras escolas, as formas de brincadeira aprendidas e recriadas
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pPOr Mmeninos € meninas sao enriquecidas com as aquisicdes feitas nos campos de
experiéncias curriculares, como: a linguagem verbal e a contagem de historias, as
linguagens artisticas, os saberes que a crianca vai construindo enguanto pensa o
mundo social e o da Natureza, e trabalha com medidas, propor¢des, quantidades.

O essencial é prover atividades que possibilitem a realizacdo pelas criancas de
projetos em grupo gue assegurem a emergéncia de situac8es de protagonismo,
a formacdo de vinculos e o aprimoramento das amizades. No clima ético-afetivo
historico e culturalmente marcado em que a brincadeira transcorre, as criancas
podem aprender a perceber seu comportamento e o dos colegas, respeitando
a participacdo deles, a ndo ter preconceito de género ou étnico-racial ou em
relacdo a colegas com deficiéncia, a adotar atitudes negociadoras em situacdes de
disputas e a refletir sobre questdes que envolvam amizade e regras de convivéncia,
revolucionando o seu desenvolvimento.

Desafiadas pelas situacdes novas ou incongruentes construidas nas diferentes for-
mas de brincar, as criancas exploram encaminhamentos inovadores que sdo nego-
ciados com 0s parceiros e passam a fazer parte da cultura daquele grupo infantil.
Isso requer estruturar, nas dependéncias internas e externas das unidades de Educa-
¢do Infantil, espacos agradaveis e materiais que possibilitem intera¢8es positivas das
criangas nas brincadeiras realizadas em grupos e organizar diariamente um tempo
de duracdo adequado para essas atividades, com o professor observando e estimu-
lando as iniciativas das criancas, sempre respeitando seus ritmos e interesses.

O professor pode participar da brincadeira de faz de conta, organizando 0s espacos
e materiais que sdo usados pelas criangas para estruturar os enredos e papéis
adotados e cuidando para que as regras propostas pelo grupo sejam mantidas,
ou assumindo o papel de juiz em um jogo ou auxiliando as criancas a assumirem
e desempenharem determinado papel a partir de uma intervencdo cautelosa,
baseada em uma anadlise das situacdes criadas pelas criancas que considere seu
conteudo (temas, personagens, clima emocional etc.) e os seus aspectos externos
(normas, uso dos materiais, organizacdo do espaco, formas de desempenhar 0s
papéis como protagonistas ou ndo, dentre outros). Pode ajudar as criancas na
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construcao de enredos mais longos, sejam os criados por elas mesmas, sejam 0s
tirados de historias infantis ou contos de fada, levando-as a caracterizar de forma
cada vez melhor 0s personagens, em termos de posturas, de voz, de indumentarias,
de cenarios, de cenas. Para tanto, ele pode atuar sobre o enredo tornando mais
dificil o desempenho de algum papel, tal como pedir a uma crianca para andar
apenas sobre um pé, como se ela tivesse machucado o outro.

As criancas podem usufruir de diferentes modalidades de brincadeiras, aqui reu-
nidas em quatro grupos: Brincadeiras tradicionais, Faz de conta, Jogos de regra,
Construcdes de brinquedos.

Podem aprender a:

- criar novos jogos a partir de brincadeiras tradicionais, participar de jogos de ou-
tras tradicdes culturais, brincar com palavras, ideias e argumentos, usando-os de
modo ndo convencional, usar a mimica para comunicar-se com 0s colegas.

- criar um enredo no jogo de faz de conta usando bonecos como atores, escolher
indumentdria para compor um personagem para si ou para um colega, aprender
a maquiar-se ou a um colega para desempenhar certo papel, criar a sonoplastia
para uma encenacdo, construir cenadrios, discutir as intencdes dos personagens de
um enredo encenado, sugerir modificacdes nos personagens, inserir informacdes
ja aprendidas na composicao do enredo e/ou da fala dos personagens, descrever o
enredo de um faz de conta que assistiu e/ou participou, antecipar oralmente a¢des
gue devem ocorrer.
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- criar estratégias para participar de jogos de tabuleiro (loto, damas, memaria, do-
mind etc.), explicar as regras de um jogo para outra crianca, cooperar com um
colega em um jogo de tabuleiro ou esportivo, planejar as tarefas para uma gincana
e 0 modo de organiza-la, adaptar uma brincadeira ao numero de participantes, ao
espaco e ao material disponivel.

- construir e consertar brinquedos (mobiles, carrinhos, ursos, bonecas etc.), fazer
brinqguedos com sucata sem seguir modelo, construir casa ou castelos de cartas,
de cartolina, de panos ou de outros materiais, fazer dobraduras simples, elaborar
mascaras, fazer bonecas de pano ou de espiga de milho, construir e empinar pipas
com a ajuda do professor, de um pai ou de outra pessoa, explicar como construir
determinados bringuedos.

CONSTRUIR E CONSERTAR BRINQUEDOS

Construir e consertar brinquedos sao duplamente educativos: alimenta
a imaginacado das criancas para elaborar cenarios de jogos e, a0 mesmo
tempo, valoriza uma atitude responsdvel com relacdo ao uso e reuso de
materiais que ainda podem ser aproveitados. O consumo é uma das mais
importantes questdes da contemporaneidade, no entanto, pouco discu-

tida por pais e escola. Quem deseja um futuro melhor para as criancas
precisa pensar desde jd em como vai se relacionar com os bens naturais
ndo renovaveis e o lixo produzido pelo excesso. Para refletir sobre essa
questao, e outras que também ameacgam o futuro das criancgas, assista ao
quinto episddio, “Meu futuro”, da sequnda temporada do programa “Nota
10 Primeira Infancia - 4 a 6 anos", e leia o capitulo 5 deste livro.
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O curriculo da pré-escola centrado no respeito ao brincar das criancas envolve
também o trabalho com a linguagem verbal, as linguagens artisticas, as investiga-
cdes sobre 0 mundo social e o da Natureza, e o conhecimento construido pelas
criancas sobre medidas, proporcdes, quantidades, dentre outras experiéncias pro-
movidas no cotidiano escolar. Tais experiéncias enriquecem as brincadeiras infan-
tis, sendo por elas também enriquecidas, permeadas pela ludicidade e iniciativa
que as criancas de 4 a 6 anos dispdem.

CURRICULO DA PRE-ESCOLA
(3]

Em uma boa instituicdo de Educacdo Infantil, a experiéncia de brincar é
tdo enriguecedora que de modo algum compete com as demais ativida-

des infantis préprias de uma rotina escolar. Ao contrario, brincar é uma
acdo que pode estar ligada a muitas outras atividades préprias da insti-
tuicdo educativa. Para saber mais sobre esse curriculo, assista ao video
“Minha escola” e complemente-o com a leitura do capitulo 3 deste livro.

Um convite

Pais e professores ficam convidados a observar e encantar-se com a capacidade
das criancas de percorrer, tanto no lar como na comunidade e na instituicdo de
Educacdo Infantil, caminhos inovadores e fantasticos possibilitados pela brincadei-
ra, mediada por parceiros mais experientes - crian¢as mais velhas, adolescentes
ou adultos - que apoiem suas iniciativas e estruturem o ambiente das vivéncias
infantis de modo instigante e acolhedor. Com isso, as atividades cotidianamente
organizadas para elas em seus ambientes familiares e na escola podem promover
as culturas infantis e a construcao pelas criancas de maior confianca em suas pos-
sibilidades de aprender e se desenvolver.
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Conversando
Uma das principais qualidades da brincadeira é a possibilida- com
de que a crianca tem de entrar em uma situacdo imaginéria educadores
por conta prépria, submeter-se por sua vontade e determina-
¢do as regras do jogo, impostas pelos comportamentos dos
diferentes papéis. Entdo, se escolher é uma premissa da brin-
cadeira, os professores deveriam investir em ambientes mais abertos,
gue permitam essa escolha, uma das questdes que se pode investigar
assistindo ao video e estudando este texto.
Um exercicio interessante para o estudo em grupo pode ser o uso do
video, colhendo mais informacdes sobre a brincadeira. Observe alguns
episddios- casinha; desfile das modelos; o casamento etc. -, utilizando
a metodologia apresentada neste texto. Depois de discutir as diferentes
visGes entre os colegas, é possivel repetir a experiéncia analisando os
episoddios reais, provenientes do préprio ambiente de trabalho. Uma re-
flexdao mais aprofundada deve favorecer a avaliacdo: a brincadeira esta
suficientemente desafiadora para a imaginacdo das criancas? Elas po-
dem fazer algo além da pura imitacdo de comportamentos ja conheci-
dos? Ha iniciativas de inventar cendrios e enredos novos, desafiando-as
a resolver problemas? Como a brincadeira pode ter continuidade? Quais
outros materiais ou arranjos espaciais podem colaborar para isso?
Esse exercicio deve, inclusive, servir como preparag¢do para uma possi-
vel reuniao de pais, a fim de apresentar um importante trabalho que a
escola faz ao alimentar a criatividade das criancas.
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Conversando

. Muitos pais consideram que brincar é uma atividade de lazer,
com pais P <

portanto, prépria para os momentos vividos em casa. Na es-
cola, ndo, pois ela é lugar de aprender, ndo de brincar. Mas ndo
sabem eles que brincar na escola é diferente de brincar em
casa e que a escola que alimenta os ambientes de faz de con-
ta contribui para o avanco do desenvolvimento da imaginacao criativa.
E isso, no mundo contemporaneo que exige uma enorme flexibilidade
para a mudanca e o novo, tem ainda mais valor.
Pensar sobre essas questdes e assistir ao video em casa, com a familia,
permite conhecer um pouco mais sobre o que estd por tras da brincadei-
ra das criangas e como é possivel organizar ambientes domésticos para
que elas brinquem melhor, com irm&os ou com amigos da vizinhanca. E
possivel anotar boas sugestdes de materiais e modos de organiza-los.
Assistir ao video na companhia de especialistas em Educacdo faz toda a
diferenca na hora do debate! Os pais podem propor a escola gue organi-
ze um bate-papo para auxilid-los na discussdo sobre como lidar com os
problemas referentes ao consumo, sobretudo na época do Natal ou Dia
das Criancgas, quando o apelo da publicidade invade as casas. Um rotei-
ro possivel é iniciar com a exibicdo do video na escola, para que todos
possam assistir juntos. Em sequida, trocar experiéncias de como cada
familia tem resolvido os impasses que muitas vezes sao gerados porque
meninos nao brincam com meninas ou porque os pais dizem “ndo" aos
pedidos por mais e mais brinquedos. Por fim, os educadores podem dar
sugestdes e contar como a escola tem enfrentado os dilemas. Desse
modo, escola e familia vdo se complementando na educacdo das crian-
cas, cuidando juntos para que a brincadeira seja aproveitada ao maximo.

1['» MINHAS BRINCADEIRAS
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MEU FUTURO:

O FUTURO DAS CRIANCAS DE

4 A 6 ANOS - O QUE ELAS E OS
ADULTOS PENSAM SOBRE ISTOz?



O video Meu futuro

0 ponto de vista das crian¢as, como serd o amanhda? Quais sdo seus sonhos

e expectativas? E para os adultos, como serd o futuro das criancas? Essas

sdo as primeiras provocacdes do quinto episodio, "Meu futuro”, da segunda
temporada do programa "Nota 10 Primeira Infancia - 4 a 6 anos". O video é dividido
em trés blocos.

No primeiro, a provocacdo € feita diretamente as criancas. Por meio de uma brin-
cadeira, o faz de conta da maguina do tempo, o apresentador procura promover
um ambiente no qual as criancas possam dizer sobre algo gue elas ndo tém como
saber de outro modo, somente pela fantasia: o futuro. Ao falar do assunto, referem-
se, indistintamente, ao mundo tomado por zumbis das ficcdes cientificas, filmes
futuristas e aventuras intergalacticas e, ao mesmo tempo, aos dinossauros e aos
homens das cavernas. Falar sobre temas tdo abstratos leva criancas a conduzirem
0 pensamento sincreticamente para as zonas mais conhecidas, as referéncias mais
presentes em suas experiéncias: os filmes que assistiram, os livros que leram, o
que ouviram os adultos comentar. Em meio aos depoimentos das criancas, adultos
discutem a importancia de apresentar a elas as coisas que tém valor hoje, a brin-
cadeira e o papel do adulto como mediador da prépria cultura. O bloco se encerra
com uma critica ao tempo apressado em gue vivemos e a exagerada expectativa
de futuro que acaba por tirar das criancas o prazer do presente. Diz o professor
Lino de Macedo, autor do texto: "se a crianca nao for crianca na idade em que ela
pode ser, entdo quando serd?".



No segundo bloco, os adultos é que dizem o que pensam do futuro das criancas
e 0s desafios que ele nos coloca. Transeuntes na cidade sdo provocados a pensar
como eles acham gue serdo as criancas e suas familias no futuro. Especialistas,
por sua vez, apontam os principais desafios do mundo contemporaneo: as rela-
¢Bes com a tecnologia, a comunicacdo, 0 consumo e a preservacao da Natureza
e de sociedades autossustentaveis. Fica claro que o papel do adulto é apresentar
as criangas o que tem de fato valor, ndo somente 0s objetos e bens de consumo
e, também, a possibilidade de pensar coisas novas. O bloco se encerra, mais uma
vez, com criancas brincando com a maquina do tempo, fantasiando sobre o gue se
pode encontrar num futuro distante.

O Ultimo bloco nos apresenta as melhores intencdes, o que adultos desejam para o
amanha das criancas. Familias imersas em culturas ndo urbanas, como os gquilom-
bolas e 0s guaranis, dizem o que esperam, procurando equilibrar o novo as tradi-
cBes e costumes, integrando os valores que também os formaram como adultos.
Em meio a esses depoimentos, criancas brincam, se expressam das mais diversas
maneiras. Ao final, € apresentado um lindo painel com os desenhos das criancas
representando suas vivéncias na passagem pela maquina do tempo, fantasiando e
imaginando o gue se passara no futuro.

Para compreender como as criancas podem viver a passagem do tempo e o que
pensam sobre o amanhd, assista ao video e, em sequida, leia o texto.

O futuro é o amanha de todos nés. E um amanhd influencidvel por um passado
gue um dia foi presente. Criancas gue hoje tém 4, 5 ou 6 anos daqui a alguns anos
serdo jovens, depois adultas e, com sorte e cuidado, idosas. Sdo elas que nos subs-
tituirdo ou compordo conosco a realizacdao de tarefas profissionais ou familiares
que, agora, estdo sob nossa responsabilidade. Pensar em seu futuro é, pois, pensar
no futuro do mundo, e em nosso futuro, estejamos aqui ou ndo. Essas criancas, e
como reagem a esse tempo, sdo o elo de uma cadeia sem fim que conserva e trans-
forma o ser humano no desenrolar de sua historia.

Entrevistar adultos - especialistas, pais, pessoas andando na rua ou interessados no
futuro das criancas que hoje tém 4, 5 ou 6 anos - bem como conversar e brincar
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com criancas sdo formas complementares de pensar esse tema. Ouvindo-os,
constatamos as diferencas de suas perspectivas ou modos de dizerem conteldos
gue coincidem. Os adultos, em geral, sdo mais criticos, reflexivos e propositivos.
As criancas, ainda que pensando o problema seriamente, sdo mais leves e
diversificadas em suas falas. Para elas, por exemplo, tanto faz achar que ser mais
velho é ter 17 ou 80 anos! E compreensivel que seja assim. Afinal, jovens, adultos
e velhos tém experiéncia, conhecimento e leitura de mundo mais complexos do
que as criancas. Alguns deles, 0s mais velhos ou aposentados, podem até pensar
que o futuro "ja aconteceu", esquecidos de que ele é 0 que estd a frente, é algo a
ser vivido, nao importa quanto ou como, nesse caso. Ser velho ou aposentado em
nossa cultura significa frequentemente ter perdido dois aspectos - trabalho e filhos
em casa - identificadores do adulto. Neste sentido, o futuro para criancas com 4, 5
OU 6 anos € oposto ao futuro para velhos. Para elas € como se ainda ele nao tivesse
comecado; para eles é como se ele ja tivesse terminado. Duas visdes falsas: mal
sabem essas criancas o guanto ja viveram e construiram em favor de seu futuro;
esquecem-se 0s velhos de que o futuro ndo é o passado, que foi embora, mas o
tempo e as coisas que ainda tém para viver e fazer.

Negligenciar o passado, no caso das criancas, ou valoriza-lo, no caso dos adultos
ou mais velhos, ainda que falso, € legitimo. Em relacdo a elas, faltam-Ihes recursos
cognitivos para imaginar e refletirem sobre seu passado. Em relacdo a eles, de
fato, até recentemente, e, ainda hoje para muitos, passado e futuro sao instancias
do tempo que se correspondem. O futuro, nesta perspectiva, consiste em um es-
forgo social e cultural de se repetir o passado. Viver no mesmo lugar, ter a mesma
profissao dos pais, avos e bisavos, casar com o mesmo tipo de pessoa, aceitar os
mesmos papeéis sociais, sofrer o mesmo tipo de san¢do quando algo relativo aos
costumes for transgredido. Hoje, nada disso se sustenta para muitos de nos. Agora,
o futuro estd aberto a todos os possiveis. E as criancas gue atualmente tém 4, 5 ou
6 anos, quando adultas poderdo ser muito diferentes de seus pais ou avos, e terem
estilos de vida e habitarem em lugares nunca sonhado por eles.



Globalizacdo, tecnologia, conguista de direitos, mudanca nos costumes e valores,
individualizagcdo, autogoverno e tantos outros termos podem explicar mudancas
tdo radicais. O futuro, para elas, ndo sera mais uma repeticdo "simples e direta" do
passado, mas algo criativo, complexo, gue pede, por isso, uma preparacdo diferente
daguela gue tivemos em nossos tempos de crianca.

Qual serd o futuro dessas criancas? O que elas e 0s adultos pensam sobre isso? Con-
versar e brincar com elas bem como entrevistar e propor desafios sdo excelentes
recursos para observarmos o que pensam sobre essas questdes. E certo que outra
alternativa seria recorrer a observacdes clinicas proprias a Psicologia ou a Psiquia-
tria. Neste caso, ter-se-ia de verificar o que pensam do futuro, quando atravessadas
por duvidas, medo, angustias ou dor sobre algo que Ihes afetou diretamente e que
pode comprometer seu amanha. Por exemplo, 0s pais se separaram ou um deles
estd fazendo uma longa viagem, alguém (pessoa ou animal), proximo a elas, morreu.

Mas, como mencionado, a situacdo escolhida por nods foi a de conversar com elas
em um contexto ludico e descontraido. Rodas de conversa e brincadeiras, mobi-
lizadas ou mediadas por alguém que sabe fazer isso, sdo talvez suficientes para
estimula-las a pensar sobre o tema. E pensa-lo em um contexto cheio de alegria e
imaginacdo tdo caro as criancas dessa idade.

CONSUMO E BRINCADEIRAS

O assunto do consumo na contemporaneidade também atravessa a brin-
cadeira das criancas. O excesso de brinquedos e ofertas prontas para se
divertir, muitas vezes, concorre com a brincadeira tradicional, entre ou-
tras. Para refletir sobre a qualidade da brincadeira infantil e suas relagcdes

com os diferentes materiais, ainda que nao estruturados como bringue-
dos, assista ao quarto episddio “Minhas brincadeiras”, da segunda tem-
porada do programa “Nota 10 Primeira Infancia - 4 a 6 anos”, e leia o
capitulo 4 deste livro.




No cotidiano, um modo frequente de as criancas conceberem o futuro € por sua
dimensado espacial. E como se ele fosse uma “coisa” que estd em algum lugar. Por
exemplo, 0 tempo e sua passagem estdo no relégio ou no calendario. E 18 que ele
se encontra com suas eternas posicdes e deslocamentos repetidos. De fato, esses
objetos socioculturais sao organizadores do tempo e definem seu momento atual,
bem como o proximo e o distante. Eles objetivam o quando. O mesmo ocorre, de
forma mais dramatica, em situac8es de morte de pessoas ou animais queridos.
Para onde vai quemn morreu? Onde e com quem ele esta? E dificil para as criancas
e para muitos de nos aceitarmos a finitude da vida, com seu comeco, meio e fim.
Daf a importancia de uma leitura simbdlica do tempo ndo s6é como um fluxo conti-
nuo com suas duracdes e sequéncias, mas igualmente como ciclos gue se repetem,
ainda que Ndo N0 Mesmo tempo.

Temos de acrescentar, ainda, que hoje, em grande parte, o futuro da crianca esta
atrelado ao que vive e convive na escola. Criancas de 4, 5 e 6 anos permanecerdo
nela, espera-se, no minimo até os 17 anos, e suas vidas serdo em grande parte
determinadas pela gualidade e quantidade de experiéncias de aprendizagem de
contelddos e normas de convivéncia social nessa instituicdo. Mas, neste texto, nao
guisemos analisar o futuro das criancas como determinado ou influenciado por

ESCOLA
(c 3

Aprender a tomar decisdes com relacdao ao tempo - o que fazer, com
guem e por guanto tempo - é um dos mais importantes desafios da vida
adulta. Muito do ritmo das atividades e dos critérios que definem nossas
prioridades no uso do tempo do lazer sao aprendidos desde muito cedo,

nas experiéncias infantis. Para saber mais sobre como a escola usa o tem-
po e o que os adultos educadores pensam para vivé-lo junto as criancas,
leia o capitulo trés deste livro, “Minha escola”.




seus processos de escolarizacdo. Ao invés disso, preferimos pensa-lo na perspecti-
va dos sonhos, fantasias, comentarios ou expectativas que tracam sobre ele, crian-
cas e adultos.

Como adultos pensam o futuro das criancas que hoje tém 4, 5 ou 6 anos? O re-
Curso a brincadeiras e entrevistas com especialistas ou pessoas gue se preocupam
com o futuro de criancas que hoje tém essa idade, também sdo formas de saber o
que pensam sobre tema. Apoiado no quinto episodio, “Meu futuro”, do programa
"Nota 10 Primeira Infancia - 4 a 6 anos", resumimos o que criancas e adultos re-
lataram sobre o tema. Além disso, como ja se pode constatar, nos beneficiaremos
da oportunidade para fazer algumas reflexdes tedricas ou epistemoldgicas sobre o
futuro como instancia do tempo que, junto ao presente e ao passado, expressam o
fluxo de nosso existir e das coisas do mundo.

Por que se interessar pelo futuro de criangas com 4, 5 e 6 anos, seja na perspecti-
va delas ou dos adultos, especialistas ou nao, sobre este tema? Hoje, mais e mais
pesquisas apresentam evidéncias de que 0s primeiros seis anos de vida da crian-
ca sdo muito importantes para seu futuro. Em certo sentido, adultos e velhos sdo
aquilo que puderam ser, ou ndo ser, quando crianc¢as. Penso gue ainda nao temos
exata consciéncia disso. Sabe-se, hoje, que a qualidade e a quantidade de certos
estimulos sdo fundamentais ao desenvolvimento do cérebro da crianca. E, se ndo
podemos ser no lugar dela, nem podemos aprender ou viver por ela, aquilo que fa-
zemos em favor de seu desenvolvimento é fundamental ao seu presente e futuro.

PESQUISAS APRESENTAM
(c 3

Nos ultimos anos muitas pesquisas tém sido desenvolvidas apontando o
potencial da faixa etaria no desenvolvimento humano. Consulte o site da
Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal para ter acesso a noticias sobre o

tema: http://www.fmcsv.org.br/pt-br/Paginas/default.aspx




As criancas tém direito ao otimo de seus processos de desenvolvimento e apren-
dizagem. Otimo no sentido de que, ndo importam suas condic8es fisicas, sociais,
culturais ou emocionais, elas precisam receber o que de melhor possibilita tais
processos. Imaginemaos, por comparacdo, uma crianca A, considerada "normal”
organica e psicologicamente, e outra B, por exemplo, com alguma deficiéncia ou
dificuldade de qualguer ordem. Imaginemos que a crianca A, apesar de "normal”
passe por experiéncias negativas, toxicas, gue ndo possa brincar ou se alimentar de
modo suficiente, gue ndo tenha o carinho, o cuidado e a importancia de seus pais
ou responsaveis. Essa crianca A, ainda que "normal”, terd seu desenvolvimento e
crescimento prejudicados. Ela se desenvolverd aquém do que poderia. Imagine-
mos, por outro lado, que a crianca B tenha a felicidade de ter adultos que souberam
e puderam cuidar bem dela, que Ihe ofereceram um ambiente rico de estimulos,
seguro fisico e emocionalmente, lidico e cuidadoso. A crianca B, apesar de suas
limitacdes, as vezes impossiveis de serem revertidas, sera o melhor que puder ser.



O mesmo, sempre na perspectiva de nosso exemplo, podera ndo ocorrer com a
crianca A. Oferecer o 6timo é mais do que alimentar, cuidar da higiene e da saude,
garantir as horas de sono que a crianga precisa para descansar e se desenvolver.
Oferecer o 6timo é também conversar com a crianca, contar histoérias, brincar com
ela, dar-lhe seguranca emocional e fisica, importar-se com ela. E permitir que ela
tenha contato com outras criancas, que tenha uma rotina de espaco e tempo re-
gular e ndo excessiva. E oferecer referéncias de comportamento e atitude que ela
possa imitar e tornar, pouco a pouco, suas. Nos, os adultos, ainda que o queiramos,
nem sempre podemos ou sabemos fazer isso, e, assim, comprometemos, sem o
desejar, o futuro de criancas gue nos sao tdo gueridas!

O futuro para criancas de 4, 5 e 6 anos

No video "Meu futuro”, podemos ver, em diferentes momentos, criancas se referin-

"o "o

do ao futuro: "acho que é o planeta”, "é arte"”, "é pensar em uma coisa do passado”,

non "o

"'é 0 gue vai acontecer depois”, "é 0 que ndo aconteceu ainda", "é o antes de vocé".

Depois de brincar com a “mdaquina do tempo”, instigadas pelo entrevistador, disse-
ram: "Uma maquina do tempo é uma coisa que mostra a gente no futuro”; "Uma
maquina do futuro pode levar até pra épocas que floresceram... Macacos". Em ou-
tra brincadeira comentaram: "Eu ficava gritando porgue ficava imaginando que
zumbis estavam 13"; "N&o, é dinossauro!”; "E Tiranossauro Rex"; "No futuro, eu esta-
va construindo uma coisa pra subir e chegar até uma estrela ou um planeta”. O que
me encanta nestas respostas é a liberdade para dizerem "coisas" dificeis de relacio-
narmos ao tema. Ao mesmo tempo, elas inferem, ndo importa que intuitivamente,

"preciosidades” relacionadas a ele, como iremos conferir na fala dos especialistas.

Brincadeiras e rodas de conversa sao excelentes modos de saber o que criangas
pensam sobre seu futuro. Nesses contextos elas podem usar a imaginacdo e o fa-
zer de conta para fantasiarem, com liberdade e espontaneidade. Podem também
ouvir seus colegas, compartilhando o que dizem sobre esse assunto. E 0 que todos
dizem é muito interessante. Suas palavras vdo de um continuo que pode ser leve,



focado no presente, até um extremo, abstrato e denso. Ndo importa se elas com-
preendem o que dizem, o que importa é que assumem que tais palavras corres-
pondem ao que Ihes perguntamos.

Um dos recursos utilizados no video, que nos serve de referéncia para conversar -
brincando - com as criancas sobre o que pensam de seu futuro foi a "maguina do
tempo”. E uma maquina que “sé funciona com a imaginacdo”, disse o entrevistador.
Ela consiste em montar um tunel de papeldo que as criancas devem atravessar e
no final responder o que imaginaram sobre o futuro durante a travessia. E interes-
sante que o tunel seja coberto, ou seja, escuro e que demande uma travessia. O es-
curo pode criar para as criancas uma situagdo em que pensam sobre algo que elas
ndo podem ver e que sO alcancam, portanto, imaginando o que sera. Fazer uma
travessia, ou seja, partir de um ponto e chegar a outro, é igualmente interessante,
pois concretiza algo que de fato é assim. O futuro, enquanto realizacado fisica, ha
de ser passo a passo, momento a momento, concretizado. E certo que nés adul-
tos podemos pensar o futuro, aqui e agora. Para isso, temos linguagem suficien-
temente desenvolvida e complexa que nos possibilita simular, planejar, desenhar,
representar algo que ainda ndo é concretamente. Temos, também, memodria de
experiéncias passadas, que podem nos ajudar a pensar a repeticdo de algo que,
em si mesmo, ainda ndo é, nem pode ser igual, porque o tempo é outro. Nada disso
é possivel, ainda, para criancas dessa idade. Dai a diversidade de palavras com as
quais elas resumem a experiéncia de atravessar a "maquina do tempo".

Jogos e brincadeiras de representacdo de papéis sdo muito apreciados pelas crian-

"o

cas. Elas gostam de brincar de "médico” ou "doutor”, de "fazendeiro”, "padeiro”,
"professor”, de "fazer comidinha", "de ser pai e mde" e tantas outras atividades ou
ocupacdes, se elas fazem parte de sua experiéncia cotidiana. Indios com essa idade
gostam de brincar de arco e flecha, de simularem cacadas e outras atividades que
seus pais realizam. A hipétese € que, em brincando de representar papéis que lhes
sdo familiares, as criancas estdo, sem saber, praticando algo que, no futuro, podera

ser sua ocupacdo principal.



O problema com jogos e brincadeiras de representacdo de papéis, quando os pen-
samos como uma antecipacdo do futuro ocupacional das criancas dessa faixa eta-
ria, é que as atividades dos adultos estdo em grande mudanca. Com a tecnologia
da informacdo, dos aparelhos ou maquinas sofisticadas, e que se aperfeicoam rapi-
damente, tornou-se mais dificil para as criancas, comparando-as com as de antiga-
mente, representarem papeis que nem mesmo 0s adultos, seus pais ou figuras de
autoridade para elas, exercem.

De qualguer forma, ao escrever iSsO me ocorreu pensar que o grande fascinio
das criancas dessa idade por jogos eletronicos, tablets, video games poderia ser
explicado também pela observacdo de seus pais ou pessoas adultas utilizando
essas tecnologias. E como se fosse assim para elas: "meus pais trabalham com o
computador, usam o celular, e eu brinco com eles". Com isso ndo se pretende retirar




0 grande poder que esses brinquedos, e suas muitas e atrativas brincadeiras, tém
em si mesmos sobre as criancas. Meu comentario é apenas para dizer que brincar
com tablet e celular pode ser o novo modo de as criancas brincarem de representar
papéis que os adultos que Ihe servem de referéncia praticam.

Mas, é insuficiente dizer que apenas jogos e brincadeiras de representacdo de papéis
tém valor de futuro para as criancas. Ha outra referéncia de igual valor. Refiro-me
ao cotidiano que compartilham com adultos ou outras criancas. O cotidiano é pleno
de "ontens", "hojes" e "amanhds". E pleno de vivéncias com pessoas mais velhas ou
com os pares. As criancas de 4, 5 e 6 anos 0s observam, imitam e compartilham o
que fazem e como reagem aos acontecimentos. Quando o pai viaja, por exemplo,
a crianca quer saber quando ele voltara. Dizer "muito” ou “pouco” tempo, usando
as mdos como recurso de imagina¢do pode ser um jeito de responder a pergunta.
Dizer quantas noites ela vai dormir antes que ele chegue pode ser também outro
modo. O fato é que criancas tém expectativas, esperam, as vezes, com ansiedade
por algo que ainda vai chegar. O avd que foi embora, quando volta? O domingo,
se hoje é segunda-feira, quando sera? Quanto tempo falta para chegar a praia,
a casa do tio, gue mora no interior? Além disso, as criancas observam seus pais,
professores, avos, tios, primos mais velhos. Observam o que fazem e como reagem
ao tempo, e como sao agora que sao “grandes”. Futuro é uma dimensdo do tempo.
O tempo em sua duracdo e sucessdo. Como aprender a dura¢do do tempo, ou
seja, da atividade ou do acontecimento? Como aprender a sucessdo, a sequéncia
do tempo? Antes, agora, depois... Ansiedades e preocupacdes sdo filhas do tempo
gque ainda ndo chegou, mas gue agimos como se fosse agora. Expectativas e
esperancas também sdo filhas do tempo. O modo como os adultos lidam com ©
tempo influenciam as criancas.

Mas, voltemos uma ultima vez aos jogos e brincadeiras e a experiéncia que pro-
porcionam as criancas sobre o futuro. Em que sentido brincar de amarelinha, por
exemplo, é brincar sobre o tempo, o futuro nele incluido, sem o saber?




O jogo da Amarelinha

O jogo da amarelinha, como o chamamos aqui, pode ser
um exemplo para pensarmos como as crian¢as brincam
sobre o futuro, sem o saber. Ainda que preferido pelas
meninas, é jogado também pelos meninos. Os adultos,
profissionais, o valorizam porque estimula nas criangas
o contato ludico com os nimeros decimais (de1a10), e
porgue desenvolve habilidades de equilibrio motor. O
objetivo do jogo é fazer um percurso “terra” - “céu”,
ou seja, pisarem, obedecendo certas restricdes es-
paciais, as casas correspondentes aos nimeros que
vao do 1 (“terra”) ao 10 (“céu”). Se o jogo for cole-
tivo, perde a vez a crianca que “errar na casa” ou
“pisar na linha". Se for individual, a crianca pode
decidir continuar jogando ou recomecar, quantas
vezes quiser. "Errar na casa” significa ndo acertar

a pedra a ser atirada sucessivamente nas casas 1,

2, 3, e, assim, até o 10. “Pisar na linha" significa

nao por os pés dentro do quadrado que corres-
ponde a casa de cada nimero. Como se pode ver

na figura, as casas dos numeros 1, 4, 7 e 10 sdo

unicas, e as casas dos nimeros 2e 3,5¢e 6, 8

e 9, sdo duplas, exigindo que, nas primeiras, as
criangas pisem com um pé so e nas segundas

com os dois pés. Preparar o jogo, desenhando

o tabuleiro no chdo e escolhendo a pedra a

ser utilizada nos arremessos sao duas for-

mas de se criar o contexto sem o qual ele

nao pode ser realizado.

MEU FUTURO




O tempo realiza-se como um fluxo irreversivel que, tal como o pulsar de nossas
células, s conhece, fisicamente, uma direcdo. Ele seque sempre para diante, po-
dendo-se dividi-lo, por isso, na sucessdao e duracdo das acdes e acontecimentos
que preenchem seu existir. E direcdo porque, enquanto irreversivel, ele ndo se des-
faz. E sucessdo porque ele pode ser dividido em sequéncias ou ordens. E duracdo
porque tais sequéncias ou ordens, caracterizaveis por um antes, durante e depaois,
sdo mensuraveis ou vividas na experiéncia. Dal podermos dizer, sem contradicao
de sentido, que o presente momento, em pouco tempo serd passado. O que era
passado, antes de acontecer, era futuro. O que era futuro torna-se sucessivamente,
presente e depois passado. Presente, passado e futuro caracterizam, pois, o cir-
culo da eternidade de nosso ser. Uma eternidade que, para nés, mortais, comeca
com o nascer, guando nos transformarmos em “1" (“terra”) e termina, quando nos
transformamos em "10", sendo "0" talvez uma metafora para aquilo que, agora, é
apenas um “lugar” ou "posicao” (“céu").

Jogar a amarelinha é percorrer esse circuito de 1 a 10, muitas e muitas vezes, o
gue s6 um jogo ou brincadeira nos permite experimentar simbdlica e fisicamente.
Como percurso ele tem um desenrolar. Um desenrolar que comeca por um querer
jogar e se sustenta por outro guerer, o de alcancar um fim, com éxito, preferivel-
mente. Esse jogo, em sua dimensdo temporal, € um exercicio de presente, passado
e futuro. Futuro sdo as casas que faltam acertar com a pedra. Futuro é o trajeto a
percorrer, ndo errando os saltos que terminam apoiando-se em um ou dois pés.
Presente € o que se faz agora. Passado € o que ja se fez. Para tudo isso, ha uma du-
racdo, pois sao 10 desafios a enfrentar e vencer. Para tudo isso, ha uma sequéncia,
pois se comeca do 1até chegar ao 10. Além disso, as casas 1,4, 7 e 10 sdo diferentes
das outras, exigindo uma coreografia corporal no puld-las do comeco ao fim. E um
futuro de "dez minutos” podemos dizer. Isso pouco importa para as crianc¢as, que
ao contrario de nos, o intuem, em termos de vida e morte, como algo incomen-
surdvel. E que o futuro préprio aos projetos, das coisas controldveis, com datas,
sequéncias e duracdes, elas so conhecerdo, de fato, no periodo seguinte, quando
terdo mais de 6 anos. E futuro no modo de compreender e realizar dos adultos, que
trataremos agora.



Como adultos pensam o futuro das criancas que hoje tém 4, 5 ou
6 anos?

Pensar a questdo do futuro com criancas dessa faixa etdria € muito importante. Elas
estdo concluindo sua fase de “criancas pequenas” e se preparando para se torna-
rem "criancas grandes”, aquelas que frequentam e aprendem as coisas do Ensino
Fundamental. As criancas grandes ja terdo compromissos de respeitar normas de
convivéncia e dominarem competéncias, que supdem habilidades fundamentais
aos adultos. Aprender a ler, escrever e calcular, compreender explicacdes cientifi-
cas basicas, saber argumentar, tomar decisdes, compartilhar projetos nesse novo
nivel de exigéncia sdo desafios que muitas criancas de 4, 5 e 6 anos estdo avidas
por enfrentar, mas que supdem, elas ainda ndao sabem, mudancas radicais nos as-
pectos cognitivos, sociais, emocionais e fisicos de seu desenvolvimento. Mas, por
ora tudo é sonho, imaginacdo e brincadeira. E bom que assim seja.

ENSINO FUNDAMENTAL

Deve haver tempo para tudo: brincar e trabalhar; aprender e ensinar; ser
crianca e ser adulto. Para refletir sobre as diferencas entre a escola de
Ensino Fundamental e as especificidades da Educacao Infantil dos 4 aos 6
anos, assista ao terceiro episédio, “Minha escola”, da sequnda temporada

do programa “Nota 10 Primeira Inféncia - 4 a 6 anos”, e leia o capitulo 3
deste livro.




Papel dos adultos nas brincadeiras de ontem

Concluo este texto com um comentario sobre o que penso do papel dos adultos
nas brincadeiras das criancas de ontem. O que era "natural” na experiéncia delas,
muitas vezes, precisa ser cultivado de propdsito, hoje, pelos adultos. Isto é, o que
acontecia "naturalmente”, ontem, sem tanta intervencdo dos adultos, precisa - para
manter sua memoria - ser cuidado por eles. As criancas de hoje ndo tém obrigacdo,
ainda que tenham necessidade, de conhecerem como e com 0 que as criancas de
ontem brincavam. Elas brincam com o que Ihes interessa e com o que tem a sua
disposicdo, hoje. Por isso, brincadeiras e jogos, como praticas das criancas de on-
tem, podem desaparecer, pois sao substituidos pelo que predomina no momento,
como oportunidade e interesse. Sendo assim, ha necessidade da intervencdo dos
adultos, que os transmitem, ensinam e guardam sua memoria.

As criancas, como todos nos, sdo filhas de seu tempo. O tempo, hoje, é marcado
pela influéncia da tecnologia, como muitos especialistas mencionaram. As criancas
gostam de brincadeiras eletrénicas, amam tablets e videogames. Assim, brinca-
deiras que antes eram praticas socioculturais ndo mediadas pelas maquinas, isto
é, que as criancas brincavam com elas, e as mais velhas transmitiam para as mais
novas, estdo sendo substituidas pelos brinquedos eletronicos e outras praticas IU-
dicas proprias as caracteristicas e condi¢cdes de nosso século. Por isso, se adultos e
suas organizacdes ndo se dispuserem a fazer essa transmissdo, 0 mais provavel é
gue tudo figue esquecido. Esse é o mérito de se investir produzindo livros, filmes e,
sobretudo, criando oportunidades para que as crian¢as de hoje conhecam as brin-
cadeiras do passado, e, por esse meio, possam saber guem eram elas nesse tempo.
Sem isso, ha umrisco, repito, de que as novas formas de brincadeiras possibilitadas
pelos objetos de hoje, sobretudo os eletrdnicos, substituiam “simplesmente” as do
passado, esquecendo-se do que pode continuar sendo importante no fluxo do tem-
PO, para o qual presente, passado e futuro sdo interdependentes, sdo instancias de
um mesmo “chegar, acontecer, e partir”.

E, pois, fundamental que adultos ensinem brincadeiras e contem histérias do
passado, que construam brinquedos das criancas de ontem, que facam estudos



antropoldgicos sobre esses temas. E que, enguanto, um “cavalo de pau”, uma
"boneca de pano”, um “jogo da amarelinha” existirem, mesmo no contexto das
novas tecnologias e recursos ludicos de hoje, isso significa que as criancas de
sempre manterdo seu lugar de ancestrais dos adultos.

Os adultos sao criancas que cresceram e tornaram mais complexas suas relacdes
com o mundo. As criancas sao anteriores aos adultos e velhos, ainda que seja na
direcdo deles que todas elas caminham, ainda que seja com eles que elas contam
para sua sobrevivéncia e para que o melhor de si mesmas possa vingar. Assim,
presente, passado e futuro conservam-se transformando mutuamente aquilo que
sO pode acontecer nos seus devidos tempos. Que bom, pois, que adultos cultivem
e transmitam as brincadeiras do passado para as criancas de hoje. Fazer isto é ser
"otimista" e comprometido com uma producdo cultural, cuja memoria as criancas
de hoje s6 podem contar com os adultos, se eles puderem se importar com isso,
serem generosos e bons. Sorte deles, porque assim serdo também beneficiados,
serdo brincalhdes, ndo serdo "pessoas amarguradas”, proporcionardo a magia e a
felicidade que brincadeiras e jogos, de qualguer tempo, trazem para as criancas e
também para nos.

MEU FUTURO
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Como vocé gostaria que fosse o futuro das criancas?

"0 meu desejo é que o mundo nado se perdes-
se nesse aspecto da humanizagao, seja dentro
do ambiente familiar, seja dentro do ambien-
te de trabalho. Nessa ebulicdo toda, muito se
perdeu porque existem metas que precisam
ser cumpridas, existe um tempo em que isso
precisa ser feito. Eu acho que se perde esse
carater mais humano da relacdo entre as pes-
soas, que é extremamente vital. O que eu de-
sejo é que essa esséncia ndo se perca”.

Saul Cypel, especialista em neuropediatria.
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"“Eu acho que tem que estu-
dar. Tem que brincar, légico,
tem que ter tempo pra tudo,
mas tem que estudar pra eles
terem um futuro melhor".
Neire Alves da Silva, avé.

RoFe ,JA

“Na minha opinido, e 0 que eu espero tam-
bém, é que os adultos do futuro sejam pes-
soas mais pacificas, menos preconceituosas,
gue sejam mais companheiras entre elas, com
menos agressividade.”

Anonimo entrevistado.

MEU FUTURO




"Eu gostaria gque as pessoas tivessem
mais tempo, mais préximas, que brin-
cassem mais, tivessem acesso aos bens
de verdade com consciéncia, porque
ndo adianta eu ter minha casa prépria,
meu aparelho de televisdo, minha ma-
quina de lavar se eu ndo faco nada com
isso. Eu so estou sobrevivendo em um
nivel mais desenvolvido. Talvez se eu ti-
vesse 0 meu tanquinho e ouvisse boas
musicas, pudesse ter meu pedacinho
de terra para plantar minhas flores, pu-
desse construir um lugar mais susten-
tavel, talvez o mundo fosse melhor".
Gisela Wajskop, doutora

em educacado infantil.

“Eita, rapaz, é o seguinte, tem que
ser brincante (...) uma pessoa fe-
liz. Acho que a felicidade é o que
faz o cidaddo ser honesto com as
consequéncias da vida que ele
pode abordar”.

Jorge Luciano da Silva, pai.
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Conversando
com A escola, muitas vezes, é pressionada pelos pais e pela pré-
educadores pria sociedade, a correr com o tempo e antecipar, desde muito
cedo, aspectos da vida da crianca em idade escolar. A preo-
cupacdo com o futuro é uma constante: estudar para ter uma
vida melhor; brincar para conhecer as profissdes; aprender
a esperar para ter paciéncia nas situacdes do cotidiano, na vida adulta;
reciclar o lixo para ndo prejudicar a Natureza, no futuro; saber escrever
as letras para nao ter problema na fase da alfabetizacdo. O tempo da
Educacdo Infantil é, costumeiramente, balizado pelo futuro: ou se cor-
re atras de antecipa-lo, ou se espera que a crianca cresca e possa, en-
fim, aprender determinados conteddos. Como equacionar a urgéncia do
tempo presente e a preméncia do tempo futuro?
Ouvir as criancas pode ser um passo importante. O video “Meu futuro”
traz diferentes depoimentos de criancas que refletem sobre o tema. En-
tre vdrios pensamentos, temos a chance de ouvir pais e especialistas que
buscam compreender as questdes do nosso tempo e as necessidades das
criancas. O video, associado a este texto, oferece subsidios para reunides
pedagdgicas com o grupo de professores e educadores da escola.
Como sugestdo de trabalho, orientamos a sequinte sequéncia:
1. Inicie a reflexdo com toda a equipe de educadores da escola, tomando
como ponto de partida as experiéncias pessoais: 0 que cada um lembra
de pensar sobre o futuro, quando era crianca? O que seus pais espera-
vam para o futuro e o que de fato cada um conquistou? Que diferencas
se podem notar entre suas experiéncias e o que vivem as criancas, hoje
em dia? O que cada um deseja para o futuro de seus filhos? E para as
criancas de sua turma, na escola?




2. Assista ao video com o grupo de professores e demais educadores da
escola. Depois, o grupo pode montar um painel explicitando as diferen-
tes visdes do futuro que sdo apresentadas no video.

3. E os adultos, como podem pensar um futuro melhor para as criancas a
partir do lugar de professores, na Educacdo Infantil? Esse debate deve an-
teceder a leitura do texto do professor Lino de Macedo que discute, entre
outras coisas, o sentido que o futuro pode ter para as proéprias criancgas.
Refletir sobre como a questdo do futuro esta presente desde as mais sim-
ples brincadeiras pode abrir novas perspectivas de trabalho que permi-
tam a elas elaborar simbolicamente as relacdes entre passado e futuro.
4. Se a discussao for realizada entre educadores de uma mesma escola,
seria interessante, em outro momento, discutir alternativas para pensar
como a escola pode lidar com os impasses entre os anseios e as deman-
das das familias, o projeto da escola e os direitos das criancgas.
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Conversando

com pais Pensar sobre o futuro dos filhos é, de certa forma, obrigacdo

dos pais. Planejar formas de protegé-los e de assegurar-lhes
o melhor é parte do processo de formar uma pessoa para o
mundo, tarefa inequivoca da Educacdo, tanto em casa quanto
na escola. Mas a angustia de cumprir tal missdo num mundo
gue nos parece tdo instdvel, muitas vezes leva os pais a anteciparem
precocemente as garantias de inclusao no mundo adulto, a conquista de
lugares, de posi¢des sociais, apostando alto em um futuro antes da hora,
pagando por ele o preco do presente das criancas.
E ndo raramente os pais que ndo pensam assim sentem-se culpados ou
sao vistos como negligentes com relacao aos filhos. Conversar a respei-
to é necessdrio para aliviar o peso que esse dilema imp0de.
Nesse contexto, o video pode ser promotor de didlogos entre pais. De-
pois de assisti-lo, os pais podem compartilhar suas incertezas e os es-
forcos que tém empreendido para garantir uma boa formacao para as
criancas. O texto, por sua vez, ajuda a mediar a discussao, aprofundando
aspectos do desenvolvimento infantil e justificando a necessidade de a
crianca viver o tempo dela, de brincar bastante e de frequentar uma
boa instituicdo de Educacdo Infantil. Numa roda de conversa, 0s pais po-
dem trocar experiéncias, contando uns aos outros como tém lidado com
os diversos temas da contemporaneidade que podem ameacar o futuro
das criancas: o modo como elas acessam informag¢des, como consomem
bens e tecnologias. Quais sdo os combinados de cada familia? O que
as criancas podem assistir na TV? Como e quando podem brincar com
tablets e videogames? O que é valorizado em casa? Como assegurar o
tempo do relacionamento de pais e filhos, mesmo no dia a dia atribulado
e com tdo pouco tempo de lazer?




Em outro momento, tomando como ponto de partida a reflexdo sobre

0 Jogo da Amarelinha e a discussao sobre o brincar no passado e no
futuro, os pais podem ser incentivados a levantar seus repertérios de
brincadeiras tradicionais e ensina-los as criancas, contando a elas como
foi viver a prépria infancia. Trata-se de uma tentativa de aproximar o
passado do futuro, aproveitando melhor o tempo de compartilhar o pre-
sente, estando mais préximo da crianga enquanto ela ainda é crianca.
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