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Sou hoje um cacador de achadouros de infdncia’
(Manoel de Barros)

Manoel de Barros dedicou-se a este aprendizado de achar suas infancias, para tal lancava mao de uma série
de caminhos, debrugava-se, por exemplo, em cavar no quintal vestigios, ouvir a cor dos passarinhos, usar a palavra
para compor siléncios e, até, obedecer a desordem das falas, além de tantos outros modos.

Trabalhar na drea da Educacdo ou da Antropologia da Crianca também demanda aprendizados que colaborem
para uma escuta real e uma observacao complexa das criancas. O que seria escutar a crianca? Qual postura
implica para o pesquisador? Qual a diferenca entre um simples observar cotidiano e um observar na pesquisa?
Neste caminho Adriana Friedmann convida educadores, arte-educadores, professores e gestores a caminhos
pelos quais seja possivel criar espacos de escuta e ressignificar préticas a partir do que as criancas expressam.
Com esta perspectiva, foi realizado o curso Pesquisas com criangas: processos de escuta e observacdo (de abril a
agosto de 2016), realizado no Centro de Pesquisa e Formacdo do Sesc.

As participantes deste curso, profissionais com trajetdrias proprias - educadoras, professoras, gestoras, artistas
e uma arquiteta - se dispuseram a refletir sobre a crianca, sobre a infancia e sobre suas proprias praticas. Além
disso, se dispuseram a escrever sobre suas proprias questdes, dificuldades e descobertas nestes caminhos. Cada
uma percorreu seu proprio processo e contados em formatos de reflexdes, ensaios poéticos e relatos de
exercicios de pesquisa.

Reconhecer as criancas enquanto atores sociais que produzem sentidos e significados as suas relacdes e ao
mundo que as rodeia, reconhecendo suas autorias, suas diversas linguagens e culturas sdo desafios centrais para
nds, adultos. Neste sentido, é possivel arriscar que algumas das tarefas lancadas por Manoel de Barros também
foram realizadas pelas autoras, que, em medidas diferentes, cavaram memdrias da prdpria infancia, contiveram
impulsos de falar;, utilizando as palavras para compor siléncios, e reconheceram a autoria das criancas em suas
producdes, mesmo que a principio parecessem insignificantes ou desordenadas. Talvez como Manoel de Barros
sejam cacadoras de achadouros de infdncia.

Convidamos o leitor a adentrar nestes processos de descobertas e aprendizados.

Centro de Pesquisa e Formagdo Sesc

| Memodrias inventadas — As Infancias de Manoel de Barros, Sao Paulo: Planeta do Brasil, 2010. p. 67.



Adriana Friedmann'

A temdtica da infancia tem estado presente
no cotidiano de instituicdes, programas, iniciativas
formais e ndo formais, estudos, pesquisas, politicas
e investimentos. Dentre as indmeras dreas de
conhecimento e setores da sociedade que tém
seus esforcos e olhares voltados para os diversos
grupos infantis, a abordagem sdcio antropoldgica
constitui uma importante e necessdria drea que
vem contribuir com novos conceitos e acdes e
tém trazido a tona as significacdes que as criangas
atribuem aos diversos componentes dos estilos de
vida que levam, considerando comportamentos,
representacdes e contextos de naturezas multiplas.
Adentrar e compreender seus universos torna-se
urgente para podermos (re)conhecer as criancas
nas suas singularidades. E no caminho de observar,
escutar, dar voz as criangas e propiciar espacos de
expressdo, que a Antropologia contribui, com seu
olhar e reconhecimento das criancas como atores
sociais, apontando a diversidade de culturas e
linguagens infantis. Possibilitar que as criangas vivam
plenamente suas infancias a partir das suas expressoes
e ressignificar acOes adequadas a interesses e
necessidades dos diversos grupos infantis — na familia,
na escola, na comunidade - € o grande desafio que se
apresenta para a educagdo das novas geracdes.

A partir destas premissas, foi realizado, no decorrer
do ano 2016,no Centro de Formacgao de Pesquisa do
Sesc, o curso "Pesquisas com criangas", orientado
pela educadora e antropdloga Adriana Friedmann.

O grupo de participantes foi constituido por
profissionais de diversas dreas de conhecimento e
atividade, escolhidos a partir de um processo seletivo
no qual, além de serem analisados seus curriculos,

I Doutora em Antropologia pela PUCSP, Mestre em Educacio pela UNI-
CAMP e Pedagoga pela FEUSP Especialista, docente, palestrante, pesquisadora
e consultora nas temadticas da infancia, pesquisas com criancas e linguagens
expressivas. Criadora e coordenadora do NEPSID — www.nepsid.com.br -
(Nucleo de Estudos e Pesquisas em Simbolismo, Infancia e Desenvolvimento)
e do Mapa da Infancia Brasileira www.mapadainfanciabrasileira.com.br. Docen-
te universitdria, pesquisadora, palestrante nacional e internacional, e consultora
de diversas ONG's, fundagdes, secretarias, escolas, no Brasil e no exterior.
Cofundadora da Alianca pela Infancia, ativista, promotora e conselheira de
diversos movimentos pelo brincar; a infincia e os direitos das criancas. Autora
de varios livros e artigos na drea, dentre eles: Quem estd na escuta (Mapa da
Infancia Brasileira, 2016), Linguagens e culturas infantis (Editora Cortez, 2013),
Histdria do percurso da Sociologia e da Antropologia da Inféncia (Revista Veras,

v. 1,n.2 =2011), O olhar antropoldgico por dentro da infdncia (Instituto Alana,
2015), O brincar na Educagdo Infantil: observacdo, adequagdo e inclusdo (PNBE,
Editora Moderna, 2015), O desenvolvimento da crianca através do brincar (Edito-
ra Moderna, 2006) e A arte de brincar (Editora Vozes, 2004).

foram entrevistados de individualmente, j4 que era
importante: compreender o objetivo que cada um
tinha para realizar este curso; identificar se atuavam
— ou tinham a possibilidade de atuar — diretamente
com criangas; avaliar quais os conhecimentos de base
para ser possivel participar A partir de conceitos dos
principais pensadores da Antropologia da Infancia, o
curso teve por objetivos:

* Orientar o estudo e incorporagdo dos
conceitos bdsicos da drea de Antropologia da
infancia

* Introduzir conceitos e debater a respeito da
ética nas pesquisas com criangas

* Conhecer e aplicar metodologias de
observacdo, escuta e variadas formas de
registros.

* Levantar temas de interesse, faixas etdrias e
contextos a partir de cada grupo de criangas
implicado nas pesquisas.

* Desenhar e elaborar propostas de escuta,
observacao e pesquisas com criangas, a partir
das suas diversas linguagens expressivas.

* Acompanhar os projetos de forma coletiva e
em campo.

* Analisar e refletir sobre processos e resultados.

* Redimensionar préticas cotidianas a partir dos
resultados das pesquisas.

* Elaborar artigos, videos e outros formatos/
midias sobre cada uma das experiéncias e/
ou linhas tematicas, para compor a presente
publicacao.

Leituras, reflexdes, andlise de pesquisas, videos,
imagens, textos e outras producdes de criancas
pautaram todo o processo. Foram dadas orientacdes
para o desenho e elaboracio das pesquisas,
conforme necessidades de cada instituicao ou grupo
e-de forma permanente; e acompanhados todos os
processos. As pesquisas foram aplicadas de forma
individual nos grupos infantis escolhidos por cada
pesquisador. As produgdes e falas das criangas foram
sendo compartilhadas de forma coletiva e, ao final
dos processos, elaboradas andlises em grupo, dos
resultados das pesquisas e producdes das criancas;
assim como apontadas as transformacdes internas
vivenciadas por cada pesquisador.



O grupo foi orientado a se apropriar da etnografia,
um dos métodos que tanto antropdlogos quanto
outros pesquisadores das dreas sociais utilizam para
o estudo de grupos e culturas. Este método requer
que o pesquisador entre, seja aceito e participe nas
vidas daqueles que estuda. No ambito da infancia,
fazer etnografia, considerando que as criancas tém
suas proprias culturas significa adentrar em seus
universos, constituindo-se em desafios complexos.

A proposta do processo das observagdes e
escutas de criangas visou introduzir os participantes
no universo da Antropologia e de variadas disciplinas
de conhecimento que tratam a infancia; promover
experiéncias de didlogos interdisciplinares; assim
como dar voz as singularidades das experiéncias
individuais e a capacidade de cada autor de expressar
a sua incursao no universo da pesquisa com criangas.

E importante destacar que a Antropologia foi
criando, propondo e utilizando algumas formas de
pesquisa muito particulares—dentre elasa etnografia—
algumas das quais foram utilizadas pelos participantes
do grupo de pesquisa,a saber,observacgao participante:
interacdo direta e continua do pesquisador com as
criancas; coleta de desenhos e histérias elaboradas
pelas criancas; registros audiovisuais; interlocucdao
direta com as criancas; recordacio de memorias
de infancia de adultos; recordacao da imagem de
infancia criada pelos adultos. Poderia ser feita com
as criangas como sujeitos ou com os profissionais
falando sobre as criancas e sobre eles.

As escolhas quanto as abordagens dos artigos que
compdem a presente publicacdo foram realizadas
por cada participante/autor, a partir dos aspectos
que, para cada um, foram mais relevantes.

Grandes desafios foram colocados para cada um,
tanto os que jd trabalhavam diretamente com os
grupos de criangas pesquisadas, quanto para aqueles
que, em cargos de gestdo passaram a desenvolver
estas observacdes; ou ainda, para aqueles que
escolheram observar criancas em contextos alheios
as suas praticas cotidianas.

Ao finalizar todo o processo, cada aluno
produziu um artigo para compor a presente
publicacdo, descrevendo um recorte de cada uma
das experiéncias. As pesquisas desenvolveram-se
em escolas, creches, museus, comunidades indigenas,
centrosde convivéncia,acampamentos,centrosdearte
e cultura. Considero que os participantes passaram
por mudangas éticas, atitudinais e metodoldgicas,
dentre elas: compreender que fazer pesquisas com

criancas do lugar da antropologia ndo significa
intervir, entrevistar ou querer ensinar qualquer coisa,
mas manter uma postura de respeito, curiosidade e
se colocar como um aprendiz, acolhendo atitudes,
criatividades, conteldos e narrativas espontaneas.
Implica em um caminho processual, reflexivo e que
implica também em trabalhar ansiedades internas e
autoconhecimento.

Algumas das participantes trazem a importancia e
o processo de transformagao ética e metodoldgica no
que diz respeito a sua postura, atitudes e experiéncia
enquanto pesquisadoras.

F o caso do trabalho desenvolvido por Zina Filler
descrito em A propdsito da chuva: a crianga, texto ou
pretexto?. Os profissionais das dreas de artes e, no
caso da Zina, sua sensibilidade e experiéncia com a
danca facilitam a abertura de olhares com relacdo
as criangas e seus processos criativos. Zina espelha,
No seu processo, 0 quanto se surpreendeu com as
descobertas feitas com relacdo as criancas. De forma
criativa, ela cria no seu texto um enredo trazendo
uma metdfora com a estrutura de uma peca de
teatro, enredo a partir do qual percebe o quanto
é ético e primordial, ndo sé escutar e conhecer as
criangas, como dar a elas a devolutiva do que nds,
pesquisadores, estamos ali a registrar e observar

Massumi Guibu, em seus Olhares atentos sobre
lugares invisiveis: ou uma possivel escuta de didlogos
corporais, redescobre, com sua sensibilidade e olhar
apurados, as criangas — seus proprios alunos — e
descobre novos territdrios , agora reconhecidos a partir
dos olhares das criancas. Massumi traz uma interessante
metdfora: ela afirma que ‘perseguia’ as criangas, no
sentido de acompanhar seus percursos e experiéncias.
E € bem disso que se trata este papel do pesquisador
de criancas. O relato da autora mostra como aconteceu
o processo de transformacao dela prépria, no decorrer
da vivéncia do que seja uma escuta sensivel, presente e
conectada com as criangas e com ela propria.

Piéra CristineVarin trazimportante contribuicao
a partir da temadtica escolhida e pouco trabalhada:
Culturas de trdnsito: o que as crian¢as trazem de suas
casas para a creche e o que levam da creche para
suas casas. O que a autora desenvolveu — de forma
apaixonada - durante o processo de pesquisa, nas
suas préprias palavras, foi ‘dar voz para as criancas
pobres, negras, periféricas e para as boas (e incriveis)
experiéncias de infancia que existem, na escola publica
e sdo pouco difundidas e levadas em conta quando
o assunto € infancia. Uma inspiradora antropdloga
consciente do seu processo.



Auira Ariak descreve no seu Tempos de dentro,
tempos de fora: reflexdes feitas a partir da observagdo,
escuta e registro de criangas no espago da brinquedoteca
do museu do folclore, a profunda transformacao que
viveu no decorrer do seu processo de observacao.
Ela tracou, durante todo o curso e a experiéncia da
pesquisa, profundas reflexdes a este respeito. Fato €
O quanto estas pesquisas com criangas implicam em
uma grande mudanca de postura e atitude de quem
se pretende pesquisador O que esta experiéncia
de observacdao também nos ensina € que, a partir
de brinquedos simples e conhecidos, hd um imenso
universo que foge ao nosso conhecimento e que
estes espacos de escuta e observagdo constituem
a possibilidade de aprendermos mais a respeito das
criancas.

Mayté Amarante em PODEPOESIA: Uma
reflexdo poética sobre se permitir afetar, aventura-se, na
experiéncia de entrar em contato com suas proprias
emocdes e anglstias no processo de transformar-se
em pesquisadora da infancia. De forma profunda e
transparente, ela compartilha o desafio vivenciado
durante todo o curso e a ida a campo. Um exemplo
inspirador de quem realmente se deixou ‘afetar’.

Beth Castro em Memdrias de infdncia: fios que
desenrolam a escuta do olhar, a autora apoia-se
fortemente nas suas memdrias de infancia a partir
das quais consegue conectar-se com as criangas com
quem interage.

Temos, assim mesmo, abordagens que trazem luz
para as percepcoes dos pesquisadores no que diz
respeito as criancas em suas diversas manifestacoes
no decorrer dos processos de escuta e observagao.

Joyce Xavier Salustiano em As breves histdrias de
Vida e Morte: “Adeus pai, adeus mde, adeus professora
Joyce, adeus mundo cruel..” descreve as geografias e
vinculos que as préprias criangas |he mostraram a
partir dos seus registros, com seus bairros e relagdes.
A pesquisadora inova e avanga ao envolver as criangas
na pesquisa, esclarecendo a elas o que estd fazendo
e aceitando os ‘sim quero participar’ e os ‘ndo, vou
pensar, ndo agora’ das criangas.

Ketiene Moreira da Silva descreve em Bora
testar? Brincadeiras e culturas infantis de criangas
ribeirinhas em uma drea de preserva¢do ambiental no
Amapd, uma singular experiéncia antropoldgica no
universo da infancia fora do seu conhecido cotidiano.
A pesquisadora faz um recorte bem particular onde
aponta como as criangas pequenas resignificam a
maternagem em uma comunidade ribeirinha.

Thais Harue Tanizaka descreve no seu artigo
“Dda a mdo para seu amigo! - As fugas e os subterfugios
das criangcas bem pequeninas no contexto da educagdo
infantil, a partir de um sensivel olhar que acompanha
algumas criangas nos seus percursos autdnomos
dentro da creche e as ‘transgressdes’, ignoradas
pelas professoras e cuidadoras. Importante registro
reflexivo para quem atua junto a criangas bem
pequenas em instituicdes formais de educacgdo;
e provocacdo para os educadores readequarem
suas propostas a partir da escuta das criangas, suas
necessidades, interesses e potenciais.

Daniela Signorini Marcilio trata do importante
tema de género no seu artigo O que criancas
pequenas me disseram sobre bonecos (as).No decorrer
das observacdes ela vai descobrindo a diferenca
entre fazer perguntas as criancas ou acompanhar
seus movimentos e escolhas espontaneas. Papéis
femininos ou masculinos preconcebidos socialmente
sdao indistintamente apropriados por meninos ou
meninas nas suas narrativas ludicas.

Renata Pires Pinto indaga,em Processos de Escuta
e Observacdo com Criangas — Uma Experiéncia no
Programa Curumim do Sesc Ipiranga, como as criangas,
a partir de diferencas por vezes explicitas, conseguem
se resolver, autorregular e conviver muito bem
independentemente dos seus universos multiplos de
origens sécio econémicas. A partir de uma apurada
escuta, a autora aponta, dentre outros, como se dao
as amizades e as interagdes entre criancas de origens
tdo diversas. Mostra, principalmente, a poténcia
que espacos de educacao nao formal tém para se
trabalharem temdticas com e a partir da participagao
direta das criancas.

No artigo de Andrea Desiderio, Projeto Férias
na Natureza: encontros, descobertas e possibilidades
de uma infdncia maior, revela-se a educadora fisica
descobrindo, a partir da sua escuta e observacao,
que as proprias criangas sao pesquisadoras e
leitoras do mundo. Ela mostra no decorrer do seu
texto que ndao € somente o adulto a desvendar o
simbolismo do mundo, mas também as criancas. Os
subsequentes registros feitos por elas nas lousas
espelham ‘cartografias’ extremamente interessantes.

Fernanda Serra Tavares descreve sensivelmente
em Criangas e a cidade: relato de uma caminhada como
prdtica pedagdgica os percursos das criancas pelos
seus territdrios: o que descobrem, o que vém que os
adultos nao vém. Alturas, escalas, tempos diferentes.
E, sobretudo, a importante experiéncia de viver a
cidade enquanto cidade educadora.



Maria da Penha Brant, traz em Leva eu! Ou
quando a mediadora é mediada, singular experiéncia
que,jd desde a escolha do local e do grupo de criangas
com quem ela ndo tinha familiaridade, mostra a
importancia e o cuidado, fundamentais de conhecer,
antecipadamente e a fundo, o contexto, a cultura e
o perfil da populacdo de criancas a ser observada.
Mesmo com todos estes levantamentos, Maria da
Penha tem absoluta consciéncia, da impossibilidade
— quando se trata de desenvolver pesquisas com
criangas — de planejar o que ali aconteceria, ja
que contar e confiar nos olhares das criancas em
‘confluéncia’ com os da pesquisadora, seria a bussola
para a pesquisa ser a mais fidedigna possivel.

A presente publicagdo n3ao segue uma ordem
temdtica, mas congrega as experiéncias de pesquisa
juntando aquelas que descrevem, sobretudo os
processos, as percepgdes e transformacdes pessoais;
e as que se concentram nos olhares e descobertas
das culturas e expressdes infantis.

“Ao longo de cada artigo/depoimento, teco
observaces, comentdrios e referéncias paralelas
com o propdsito de apontar conceitos, temdticas
e iluminar os processos dos pesquisadores de
criangas.”

Adriana Friedmann

Neste sentido, a presente publicacdo pretende-
se uma contribuicdo no ambito das pesquisas
com criangas e na formagao de especialistas, assim
como um aporte de novos conhecimentos para a
drea da Antropologia da Infancia e de dreas afins.
A construcao de olhares conjuntos € a tdnica, nao
somente deste material, mas do que foi o espirito
do trabalho colaborativo no decorrer de todos
0s encontros e pesquisas de campo que, embora
desenvolvidas de forma individual e em contextos
especificos escolhidos por cada participante, foram
lapidados’ e enriquecidos pelos olhares de todos e
cada um dos pesquisadores.

Reflexoes finais

Tomo como ponto de partida os estudos
realizados pelos tedricos da Antropologia da Infancia;
a partir de um mergulho profundo na compreensao
da transcendéncia destes estudos para iniciar didlogos
com outras dreas de conhecimento que tém seus
olhares e a¢des voltados para as infancias. Levo em
consideracao o desenho de indmeros processos

de formacdo desenvolvidos em faculdades e em
muitas outras organizacdes voltadas para a infancia
e/ou atuando junto a criancas; também a partir
de publicagdes, pesquisas, palestras e consultorias
nesta drea de conhecimento e com base nestes
conceitos importantissimos que precisam dialogar e
serem compreendidos por educadores. A iniciativa
que empreendi, na Ultima década, de desenvolver
e promover pesquisas e cursos de formacdo e
orientacao de pesquisadores, tem tido o intuito de
estimular educadores, professores e cuidadores, a
levarem para suas prdticas o desafio de observan
escutar e compreender as mensagens que criancas
de diferentes contextos e culturas nos apontam a
partir das suas expressdes verbais e ndo verbais.

O desenvolvimento destes processos, desenhos de
caminhos e possibilidades de escuta e reconhecimento
dos repertdrios e saberes das criangas vém corroborar
o fato de ser este um campo de conhecimento que
estd dando seus primeiros passos. E arriscado e delicado
que estas escutas comecem a se tormar ‘moda; e,
portanto, nos cabe desenvolvé-las, aprofunda-las e, com
os resultados e producdes obtidos, construir novos
conhecimentos, originados pelas vozes e expressoes das
préprias criancas. Este desafio se torna maior face a uma
necessaria e urgente mudanga de postura de educadores,
gestores, cuidadores, estudiosos e pesquisadores: a
mudanca €tica e metodoldgica em que os adultos se
tornam, em algumas situagdes, ‘aprendizes e ouvintes. A
mesma mexe estruturalmente com as propostas levadas
a infancia; e traz questionamentos a respeito do papel dos
adultos nas relagdes, processos educacionais, caminhos
de desenho de curriculos, programas, projetos e outras
atividades. Faz com que se torne urgente e necessario
repensar em como adequar espagos, tempos e atividades
para os diversos grupos de criangas que vivenciam seus
cotidianos nos dmbitos da famflia, da escola, da rua, da
comunidade, do clube, do centro cuftural, do museu,
do hospital e de tantos outros espacos frequentados
por criancas. E urgente nossa mudanca de uma postura
adultocéntrica na tomada de decisGes sobre e para as
vidas infantis, no respeito as suas singularidades e raizes
multiculturais, assim como, a escuta das suas vozes e
reconhecimento das suas autorias.

Olhar criangas de forma antropoldgica implica uma
profunda ética e respeito por elas e uma auténtica
conexao com nosso ser e as emogdes que vém a
tona durante estas observacdes. Assumir um olhar
antropoldgico implica, de forma constante, ‘se colocar
na pele do outro’, acolher, ler o mundo das criangas
desde o lugar delas, em didlogo com as nossas
percepcdes adultas e com nossa crianca interior



Implica em um permanente e profundo processo
de autoconhecimento, uma conexdao e presenca,
colocando as criancas a nossa frente; implica silenciar
Nossos impulsos e ouvir Nossos insights.

Educadores, professores de todas as dreas
de conhecimento — formal e ndo formal -, arte
educadores, gestores, cuidadores, pais e todo e
qualquer profissional sensivel e consciente com a
situacdo e educagdo das criancas, podem se valer
do olhar antropoldgico nos seus cotidianos junto
as mesmas. Observé-las, escutd-las, colocarse no
seu lugar, aprender suas diversas linguagens verbais,
expressivas e simbdlicas, dar valor a diversidade
cultural de cada uma, constitui desafio primordial para
eles poderem conhecer e reconhecer as poténcias,
interesses e necessidades das criancas. Assim como
para repensar atividades, propostas ou programas a
serem oferecidos as mesmas.

Dar continuidade a pesquisas mais extensas e
profundas com diversidade de grupos infantis precisa
passar a fazer parte do cotidiano das prdticas de
educadores, gestores e cuidadores para, de fato,
avancarmos na construcdo de conhecimentos
a respeito das diversas infancias, suas linguagens
e culturas; para repensarmos as prdticas sécio
educacionais, para incluir todas e cada crianga nos
grupos formais e ndo formais dos quais participam,
levando luz as suas diversas idiossincrasias, realidades,
poténcias, necessidades, interesses e individualidades,
no caminho de construirmos uma sociedade mais
sauddvel, equilibrada, com equidade, respeito e ética;
uma sociedade onde todos — e agora também as
criangas - possam ter vez e voz.



Zina Fillerl

“Sem duvida € preciso ir ao fundo do devaneio
para se comover diante do grande museu de coisas
insignificantes.”

Gaston Bachelard

“Agora estou nas profundezas do mar”
M.C.,7 anos, participante do programa PIA

Comecou com uma forte chuva. Por enquanto
estou como M.C. mergulhando “nas profundezas do
mar’. Liquefazendo muitas certezas e formas de ver
e compreender as criangas e os programas publicos
ou privados criados para elas.

Trabalho ha seis anos como coordenadora
artistica e pedagdgica em um programa da Secretaria
Municipal de Cultura da cidade de S3o Paulo, o
Programa de Infincia e Arte (PIA). O Programa ¢
oferecido para criancas e adolescentes de 5 a |4 anos
em vdrios equipamentos publicos como bibliotecas,
centros culturais e Centros Educacionais Unificados
(CEU’s). Na edicao de 2016 foram 32 equipamentos
publicos. Com encontros semanais de trés horas, a
abordagem artistico-pedagdgica procura valorizar os
processos artisticos, as formas e as culturas proprias
da infancia, propiciando experiéncias e aprendizados
estéticos de forma dialdégica entre os diversos saberes
e culturas de todos os envolvidos.

Fimportante ressaltar que, por serum programa de
formacao ndao normatizada e regrada, a participacao
das criancas e adolescentes se da fundamentalmente
a partir do desejo delas. O comprometimento vai
sendo construido entre todos os participantes a
partir de encontros com os familiares, das préprias
experiéncias vividas com as criangas e jovens, mas
o ndmero de participantes pode variar de encontro
para encontro, pois a participagao nao € obrigatdria.
Em média sdo abertas 15 a 20 vagas por turma.

Como coordenadora ndo tenho um contato
frequente e direto com as criancas; estou mais
proxima dos artistas-educadores em reunides
semanais para reflexdes, planejamentos de questdes

| Zina Filler € psicdloga, bailarina, assistente de coreografia, coordenadora
artistico-pedagégica no PIA, professora de danca indiana (odissi), gestora cultu-
ral (1% turma do curso de gestdo Cultural do Centro de Pesquisa e Formagdo
do SESCSP 2013-2014). Participou do Programme Courants na Franca em
2012 na drea de acdo cultural/danca.
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artisticas e pedagdgicas assim como articulagdes e
mediacdes entre coordenadores dos equipamentos
e outras instancias do programa.

“E muito interessante e desafiador para os
gestores tomar a decisdo de se aproximar das
criangas, ndo para ensind-las, mas para conhecé-
las, a partir dos seus comportamentos, produgoes,
territérios e linguagens expressivas.”

Adriana Friedmann

Assim, algumas questdes me inquietavam muito:
como me aproximar de alguma turmal! Coordeno
cinco equipamentos com 28 turmas abertas neste
ano; qual delas escolher! O que eu poderia trazer
para estas criangas! E, principalmente, o que eu iria
fazer? Qual seria meu olhar?

Logo no inicio do curso a professora Adriana
Insistia muito em irmos para os encontros como
vigjantes para um ‘pais desconhecido’; abertos,
sensiveis e porosos ao desconhecido. Al residia o
maior desafio: olhar para o conhecido como se fosse,
por assim dizer, um estrangeiro.

“Este é um dos principais papéis dos
antropdlogos: poder olhar e conhecer ou
reconhecer as cotidianeidades dos grupos ou
culturas pesquisadas, suas linguagens, expressoes
e culturas. Nos casos das criangas e das diversas
redlidades infantis foi, a partir das ideias e
estudos de alguns antropdlogos noruegueses
(Quortrup), americanos (Hardman e Corsaro),
portugueses (Sarmento), ingleses (James & Prout)
que, a partir dos anos 80, vém sendo produzido
conhecimentos na drea da Antropologia da
Inféncia e, consequentemente, desenvolvimento
de pesquisas com crian¢as.”

FRIEDMANN,A. Histéria do percurso da
Sociologia e da Antropologia da Infancia.
Revista Veras, América do Norte, |, dec. 201 |.
Disponivel em:  http//site.veracruz.edu.br/

instituto/revistaveras/index.php/revistaveras/
article/view/57. Acessado em 20/10/2017.



Como viajante que sempre fui e amei ser, achei
que ia ser fdcil. A dificuldade se instalou justamente
no momento da escrita: percebi que nos primeiros
rascunhos do texto falava mais do programa do
PIA que das préprias criancas. E havia algo pior:
0s impactos que tive nos encontros com elas e,
especificamente, com uma delas ndo encontrava lugar
no texto. Fui percebendo por meio dessa paralisia da
escrita um contraste, quase um paradoxo com tudo
que tinha vivido e me mobilizado internamente. Se o
foco da pesquisa era, conforme orientado, processos
de escuta e observacdo de criancas elas deveriam ser
o verdadeiro texto! E ndo meros pretextos para
discussdes sobre programas, objetivos, afirmacgdes
profissionais, entre outros temas. Parece tdo dbvio,
mas, para mim, foi justamente o mais dificil.

“Colocar-se em um papel em que julgamos,
analisamos ou tentamos ‘classificar’ as criangas,
torna-se muito comum quando comegamos a
refletir sobre o verdadeiro significado do que seja
escutar e observar criancas: o desdfio de colocar-
se na ‘pele’ delas, desapegar-se de preconceitos
e abrir-se, como a autora fez, para conhecé-las
nas suas singularidades e momentos de vida.”

Neste artigo, tentarei trazer algumas questoes
que me inquietaram e me transformaram nesse
periodo de cinco meses. Dividirei o texto em alguns
atos, como numa pega teatral, mas procurarei trazer
as coxias, aquilo que n3o aparece para o publico
em geral, e que contribui para que os verdadeiros
sentidos emerjam.

Introducio

Era uma noite de maio de 2016 e chovia muito. A
cidade esperava essa temporada de chuva ha bastante
tempo devido a longa estiagem e ao fantasma da falta
de dgua nos principais reservatorios.

Na Biblioteca Municipal Hans Christian Andersen
no bairro do Tatuapé, um dos equipamentos publicos
que oferece o PIA para criancas e adolescentes, o
chdo amanheceu cheio de folhas que haviam caido
de suas drvores que circundam o antigo prédio.

Quando as | | criancas daquela turma com idades
entre 6 e 10 anos chegaram de manha para o seu
encontro semanal com os dois artistas educadores
viram o chdo coalhado de folhas e comecaram a
recolhé-las embrulhando-as em folhas de jornal. O
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préprio embrulhar criava volumes que, aos seus
olhos, se tornaram bolas. E da bola para o jogo
bastou um olhar sensivel dos artistas educadores,
(ftalo Lencker — mdsico, artista educador e Paulo
Petrella, bailarino e arte educador) a respiragdo e um
gesto. Quase imediatamente se formaram dois times,
um para cada lado daquele quintal. Mas com uma
caracteristica: de um lado os meninos, de outro, as
meninas. A divisdo também trouxe duas modalidades
de gestos: do lado dos garotos gestos de lancamento
de bola mais agressivos, fortes; e do lado das meninas,
gestos de afastamento e de defesa com as maos
das bolas que chegavam. Lembrando que as bolas
eram de jornal e folhas, ou seja, ndo eram pesadas.
O jogo foi tomando uma intensidade maior com o
“time" dos meninos ampliando sua forca, velocidade
e agressividade. Comecaram os gritos “é bomba, é
guerra”’. Os dois artistas educadores perceberam
que havia af temas e formas para serem desdobradas.

“A grande mudanca ao observar criancas é,
Jjustamente, deixar de lado ‘temas’ ou contetidos
pré-concebidos e abrirse para acolher os
conteldos que surgem das préprias crian¢as
nas suas brincadeiras ou outras narrativas e
manifestacoes.”

Comegaram a perguntar quem eles eram nesta
“guerra”. E as respostas eram nomes de paises: Japao,
Alemanha, etc. E perguntaram: “Porque estavam
guerreando? “pra ganhar, pra ser mais forte".
Resolveram desdobrar o jogo em duplas para que
se marcasse bem o ganhador e o perdedor. Este,
quando era destruido, tinha seu corpo contornado
por um giz no chdo para que a forma ficasse marcada
e visualizada por todos, eram as formas que os corpos
adquiriam nessa ‘guerra’. Assim foram aparecendo os
“mutilados de guerra: as criangcas comecgaram entao,
a criar com seus corpos novas possibilidades de
‘mutilacdes’.

“Seria muito interessante investigar a origem
destes temas, considerando que as criangas
que frequentam cada programa vivem diversas
realidades socioculturais...”



Finalmente, as criancas criaram uma imagem de
todo o grupo, que o artista educador soube captar
e traduzir numa impactante foto em branco e preto.

O relato deste encontro me foi trazido pelos
artistas numa das reunides semanais. Fiquei muito
impactada com a dramaticidade desta imagem
e queria saber como as criancas viveram esta
experiéncia ludica e estética. Chamei esta imagem de
“Guernica do PIA”. Percebi que esta seria a turma
que eu visitaria para conversarmos. Mas, para tanto,
era necessario esperar um tempo para que o vinculo
com os dois artistas-educadores se consolidasse e
minha chegada ndo interferisse na delicada relacao de
confianca e entrega que as criancas estabelecem com
estes adultos tdo diferentes das suas relacdes com
outros adultos; estou, aqui, pensando nas relagcdes
que se tecem geralmente mais hierarquizadas na
escola entre professores e seus alunos e mesmo nas
relacdes familiares.

“E importante entender o impacto que uma
imagem fotogrdfica ‘congelada’ no tempo tem
para poder aprofundar o olhar do pesquisador,
possui por trds o olhar do ‘fotdgrafo’, de quem
tem a sensibilidade de captar um momento
determinado, gestos, olhares, corpos, processos
ou producdes. Assim, aprendemos o quanto
o pesquisador, seu olhar e as imagens por ele
escolhidas, constituem narrativas e revelam os
mundos infantis.”

Interessava-me também, saber se passado este
tempo ainda restaria uma lembranca nelas desse
processo do encontro, do qual emergiu um tema
dificil como a guerra, seus feridos, suas fragilidades.
Quais eram os vestigios que restaram desta “guerra”
nas suas memarias?
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Primeiro ato

Um més mais tarde, fui conhecé-las e me apresentei
como uma artista educadora do programa que tinha
ouvido e visto algo que eles criaram, e que muito me
Impressionara.

E como em toda viagem, existem os pequenos
acasos que nos surpreendem e marcam. Naquele
primeiro encontro também ndo foi diferente: uma
menina chegou com seu pai para o encontro; seu
cabelo estava trancado com las das cores rosa e lilds.
Eu também estava vestida naquele dia com estas
cores e chamei a atengdo dela para esta coincidéncia.
O paréntese a ser explicitado (a coxia deste primeiro
evento) € que, curiosamente, estas cores me sao
particularmente queridas: elas me acompanham
ja hd alguns anos ao ponto de que varias pessoas
me identificam por elas - assim como eu: quando
vejo algo nestas tonalidades, imediatamente, e sem
qualquer Idgica clara, me encanto, como se fosse um
presente que o acaso me oferece. Ou, como declara
Spinoza sobre os afetos em seu livro Ftica, fui afetada
por um intenso sentimento de alegria.

Nesse dia também frio e nublado, os artistas
fizeram algumas sensibilizacdes com o olhar para
depois entregaram grossos gizes coloridos para as
criancas desenharem no chao ladrilhado exterior da
biblioteca.No final do encontro,apds o lanche coletivo,
coloquei na mesa as fotos que tinha imprimido sobre
o dia da guerra e pedi para elas comentarem.

“Pesquisadores  diferentes podem  estar
observando uma mesma cenalsituacdo e ter
percepcoes diversas, o que ndo significa que um
esteja certo ou o outro errado. Mas sim que os
variados olhares nos oferecem mais elementos
para conhecer os diferentes grupos infantis e
criangas.”

Nao estavam presentes as mesmas criangas das
fotos; havia algumas novas e outras, ausentes. A
primeira coisa que me impactou foi que elas me
relataram o processo como se tivesse ocorrido hd
uma semana. Tudo era descrito com muita vivacidade
e alegria contrastando com a temadtica pesada, as
imagens fortes e angustiantes. Por exemplo, quando
R, 6 anos, ao ver as fotos perguntou: “Eles estdao
mortos?”, as criancas riram e disseram:“Somos nds!”;
“E uma guerra de mentirinha” .



Se por um lado algumas criangas diziam nao saber
que criangas morrem nas guerras, por outro diziam
que “‘em casa pode ter uma guerra, existem guerras
de morte, guerra quando o irmao fica bravo, tem mil
guerras”.

Quando perguntei sobre o dia de hoje, como
elas nomeariam este dia em relacdo ao dia das fotos
disseram: "€ o dia das cores, o mundo da imaginacao,
o mundo do desenho, o mundo dos artistas”.

Percebi que elas podiam transitar tranquilas nos
dois universos.A partirdos processos de sensibilizacao
artistica criados juntamente com os artistas as
criancas traduziam seus entornos dando formas,
palavras e gestos a temas amplos, sem preconceitos
do que geralmente se estabelece como pertinente
ao universo infantil. E principalmente sem o peso das
interpretacdes que nds adultos oferecemos a priori
sobre elas. Elas simplesmente podiam brincar, falar
e descobrir suas guerras, com seus recursos, suas
interpretacdes, seus valores.

“O que precisa ser destacado nesta especifica
experiéncia, é que, raramente as crian¢as tém sido
deixadas livres para brincarem e se expressarem.
Embora quaisquer crianga acabe criando estas
brechas, dificiimente os adultos compreendem o
valor destes momentos em que as crian¢as sdo
autenticamente elas mesmas.”

Segundo ato

Terminado o encontro, me aproximei de uma das
criangas e vi que ela continuava a desenhar numa
porta da biblioteca. Elogiel seu cabelo e ela me
respondeu que era sua mae que fazia e que todo
mundo sempre elogiava a mae. Respondi: “Sim, €
bonito o que sua mae faz, mas eu estou falando que
é vocé gque estd muito bonita com estas fitas”. Ela me
olhou e senti que um fio de cumplicidade e confianca
se estabeleceu entre nds. Perguntei se podia registrar
numa foto ela e seu desenho. Ela permitiu e pedi para
um dos artistas com quem ela ja tinha mais contato
para registrar aquela foto.

Perguntei entao do que se tratava aquele desenho
e ela seriamente me respondeu:

- “Vocé n3ao mostrou as fotos! Eu estou

desenhando o que conversamos”.
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“~ O menino estd na mesa morto; a menina esta
viva; ele levanta as maos para o sol".

E nesta outra figura, perguntei.

“- E metade menina, metade menino, metade vivo,
metade morto!”.

E naquele momento, em minha mente, muitas
conexoes se fizeram: os desenhos encontrados em
cavernas de épocas pré-histdricas, a imagem de Shiva,
o deus hindu- metade homem, metade mulher, e
tantas outras imagens de pintores. Mas, nao estava
preparada para ver no aqui-agora do encontro toda
estacomplexidade traduzida de formatdo simples,bela
e poderosa por esta crianca de sete anos! A aparente
simplicidade das figuras contrastava fortemente
com a complexidade de questdes que esta crianca

“E da capacidade de cada pesquisador; de
sua trajetdria e repertdrio de conhecimentos que
surge a possibilidade de fazer relagdes e evocar
ideias e pensadores que irdo sempre enriquecer
e aprofundar estes olhares.”



conseguiu figurar: vida - morte, masculino-feminino,
passado-presente. De uma forma poética e artistica a
crianca pdde dar forma, de modo prazeroso e Iddico,
a temas complexos presentes em tantas reflexdes
de filédsofos, mitologias, artistas e estudiosos. A
acdo ludica se mostrou verdadeiramente um ato
de conhecimento. E me senti presenteada por esta
“licdo" de sabedoria profunda dada pela crianca.

Talvez o fato daminhaida comas fotos tenha levado
uma possibilidade de ressignificacao pelas prdprias
criangas de um tema que poderia ter terminado
no encontro do més anterior A capacidade de
elaboracdo de significados trouxe para elas proprias
outra camada de compreensao para além do vivido.
Nem sempre consideramos que as proprias criangas
possam interpretar seus gestos, atitudes ou obras. Em
geral achamos que a palavra final de interpretacao
estd no adulto, no especialista. E neste sentido muitas
vezes, mesmo programas criados para criangas e
adolescentes nao criam espagos e tempos para que
as préprias criangas falem ou se expressem sobre
o que as afeta realmente. Novamente elas sdo os
pretextos e ndo os textos das acoes.

“Um dos principais conceitos da Antropologia
da Inféncia é o das crian¢as enquanto atores
sociais e autoras das suas vidas.”

SARMENTOS, MJ. &  CERISARA
AB. Criancas e miudos: perspectivas
sociopedagdgicas da infdncia e educagdo.
ASA, 2004.

Terceiro ato

Quase um més mais tarde voltei para esta
biblioteca para um encontro com os familiares das
criangas. Percebi que o desenho que tanto me havia
tocado continuava na porta.

Na saida encontrel a autora do desenho e
comuniquei a ela que estava pensando em escrever
algo sobre seu desenho. Perguntei se poderia
mostrar a foto com sua imagem e seu desenho e,
principalmente, como gostaria que eu me referisse a
ela. Sugeri M.C. — as iniciais do seu nome e também
um jogo com a conhecida forma de apresentar nas
baladas os mestres de cerimdnias. Ela sorriu, pensou
um pouco e me disse:

-“Acho que pode sim.”.
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E continuou:
“- Sabe que eu continuo fazendo arte?”.

“- Que bom M.C. E o que vocé estd fazendo
agora!” perguntei.

- “Eu agora estou nas profundezas do mar! Faco
peixes, estrelas, um monte de coisas...”.

E desta vez quem sorriu fui eu.

Epilogo

Termino este artigo com a lembranca de Walter
Kohan que nos diz: “a infancia ndo € apenas uma
questdo cronoldgica: ela € condicao de experiéncia”
(KOHAN, 2007, p.86-114). O autor também nos
mostra que os gregos tinham trés palavras para
referirem-se ao tempo:

- Chronos, a continuidade do tempo sucessivo;

- Kairds, significando medida, propor¢do e
especificamente em relacdo ao tempo momento
critico, oportunidade;

- Aidn, significando a intensidade do tempo na
vida humana, "é o tempo circular, sem a sucessao
consecutiva do passado, presente, futuro, mas
com a afirmagdo intensiva de um outro tempo de
existéncia”.

Nesse sentido é prdprio dizer que a infancia nao
é uma etapa, uma fase numerdvel ou quantificavel
da vida, mas um perfodo marcado por esta relacao
intensa com o movimento da vida.

Assim, posso dizer que nos encontros com estas
criangas conjuntamente com este breve curso, a
intensidade dos afetos provocados me fizeram rever
tempos, conceitos, saberes. E o movimento continua.

Agora me encontro na fase mais importante que
aprendi neste curso: fazer a devolutiva para M.C.
Devolver e agradecer a ela por tudo que me ensinou
e me despertou. Dizer claramente que naquele dia
ela foi muito mais sdbia que eu.

Percebi que mesmo num programa como o PIA
em que as criangas e os adolescentes sao os focos
principais de seus objetivos raramente criamos
condi¢des de tempo e espacos para se devolver a
elas tudo que elas nos provocam a pesquisar, criar,
aprender. Certo que nos encantamos, falamos sobre
elas, trazemos suas producdes, seus questionamentos,
mas pouco ouvimos sobre o que elas realmente
pensam sobre o proprio projeto, suas acdes durante



0 ano, suas inquietagdes, suas reflexdes. Em geral, nos
contentamos com as fotos, os videos, as producdes
artisticas. Mas, e suas vozes! Quando as escutamos
realmente? Quando e quanto doamos nosso tempo
€ NOsSsO espacgo interno para ouvi-las?

“Finalizar um processo de pesquisa com mais
perguntas do que respostas, com abertura para
dar continuidade ao intrincado processo que
consiste em conhecer e reconhecer o ser humano
— neste caso, as criangds — aponta para um
exemplo de pesquisadora comprometida, séria e
sensivel.”

Tantas preocupacdes e reflexdes sobre questdes
artisticas e pedagdgicas, vinculos, producdes tedricas,
mas e as questdes éticas anteriores a tudo isso! O
reconhecimento genuino de que as criangas sao sim
produtoras de saberes e fazeres dos seus mundos.

Entao esse breve relato termina em aberto, pois as
palavras de M.C.,com excecdo de seu consentimento,
ainda ndo foram ouvidas.
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Massumi Guibu'

Como escutar onde quase ndo hd didlogos falados
entre criancas de 6 a 7 anos! Este trabalho tem como
foco de interesse a possibilidade da escuta onde quase
nao ha didlogos, apostando na leitura dos corpos
atravessados pela experiéncia. Ao acompanhar as
relacdes entre trés meninos, fui me deparando com
situacdes que apontavam para outros sujeitos, da
mesma idade, inseridos na mesma escola e, portanto,
que compartilhavam o mesmo projeto politico
pedagdgico, além do mesmo territdrio, uma escola
publica municipal da cidade de S3o Paulo. Encontrei
usos e lugares que, até entdo, estavam invisiveis para
mim antes dessa pesquisa, que foram fundamentais
para encaminhar minhas suposi¢cdes de como podem
ser construidos vinculos de amizade, de afeto, e como
se articulam sujeitos que, nessa faixa etdria, quase ndao
dialogam entre si.

Caracterizacio do territoério

Participo de uma instituicdo escolar municipal,
na zona oeste de Sao Paulo. Essa escola atende a
um publico bastante diverso, pois se situa em um
enclave muito particular e tem como vizinhos uma
universidade publica, assim como a comunidade de
uma favela. Esse fato faz com que os alunos sejam
pertencentes a familias de diferentes condicdes
sociais, culturais e étnicas.

Em um processo tipicamente urbano, hda uma
expulsao gradativa dos primeiros ocupantes do
bairro, consequéncia da especulacao imobilidria e da
expansao das linhas do metrd. As casas mais antigas
foram construidas em lotes pequenos, muitas vezes
compartilhadas por mais de uma familia e estdao
sendo demolidas, compradas por empreendedores
para a construcao de prédios, em um processo de
adensamento populacional, que atende a outras
faixas econémicas.

Como consequéncia desse processo, as criangas
observadas, meus alunos de 6 a / anos, sao filhos
provenientes tanto de uma classe média mais nova
no bairro, como também daqueles que moram
na comunidade. H3 filhos dos funciondrios da
universidade, professores e técnicos, filhos dos
estudantes também universidade, e que habitam o
conjunto residencial da mesma, e também das familias

| Arquiteta e pedagoga, atua hd onze anos em uma escola publica municipal
de S3o Paulo.
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que moram hd muito tempo no bairro, sendo que
geracdes da mesma familia foram estudantes dessa
escola, que ja conta com mais de sessenta anos.

De uma maneira geral, os alunos tém acesso
a internet em casa, seja por celulares, seja por
computadores. Ha ainda a possibilidade das lan
houses, presentes por toda a parte. Todos conhecem
jogos eletrénicos, os desenhos animados da moda.

Ha ainda criangas que vivem em abrigos ligados
aos conselhos tutelares. Também comparecem
regularmente criancas estrangeiras, ja adaptadas,
que falam portugués, seus pais, estudantes da
universidade, devido a proximidade, os matriculam
nessa escola. Tive estudantes latino-americanos e
africanos. Atualmente tenho um aluno nigeriano, uma
colombiana e um peruano. Diversidade € a marca da
populagdo que frequenta essa escola publica.

E, exatamente, por essa multiculturalidade, que
estd presente e que entendo como um fragmento
representativo da sociedade brasileira que, em um
primeiro momento, escolhi como tema de meu
interesse a questdao étnico-racial: Quando essa
percepcao se inicia! E entre elas, no relacionamento
entre pares, como se constroem parcerias?

Ao compartilhar minhas questdes com as colegas
do curso, reorganizei meus interesses, evoluindo nas
questdes, que parecem ser anteriores aquelas: como
se constrdi a amizade?! Como as criancas dessa idade
se articulam entre si? Como as criancas constroem
os vinculos afetivos entre seus pares!

Acatei e reconheci essas novas perguntas como
mais interessantes a minha abordagem anterior. As
questdes ligadas a cultura e diferenca me tocam
pessoal e profundamente, uma vez que sou a terceira
geracao de japoneses no Brasil, tenho dois filhos
mesticos, pois meu companheiro € um italiano que
aportou no Brasil aos quatro anos de idade. A partir
desse didlogo com minhas colegas, senti que, nessa
faixa etdria, 6/7 anos, o direcionamento do meu olhar
para um encontro construido pelo afeto? e interesses
comuns, pode ampliar e sensibilizar minha percep¢ao
das rela¢des de todo tipo, em vdrias profundidades e,
incluindo identidades étnico-raciais diferentes.

Processo de aproximacao

Como sou educadora dessas criancas observadas,
tenho uma proximidade construida, desde o comego

2 Adj lat. Affectus ,a um "afetado, cheio, tomado de, comovido, afetado
de varios modos' — Diciondrio Houaiss: http://houaiss.uol.com.br/buscalpala-
vra=afeto . Acesso em: 10 jul. 2016



do ano, com os que estdo no 1° ano e, desde o
ano passado, com os alunos do 2° ano. Encontro-os
regularmente, a0 menos uma vez por semana, em
sala de aula, e em vdrios outros momentos informais
pela escola.

O projeto politico-pedagdgico dessa instituicdo
preza a autonomia e o uso de todo o espaco fisico,
que é amplo. As criancas usufruem muito dessa
possibilidade, desde os primeiros dias dentro da
escola. Todos que se iniciam nesse espago escolar,
criangas e adultos, vivenciam uma visita guiada por
um aluno veterano.

“A autora tinha desde o inicio, inquietagbes quanto as
questSes multiculturais e raciais. E comum o pesquisador,
desde o inicio, querer formular uma pergunta a ser respondida
na sua pesquisa. Porém, os antropdlogos buscam conhecer
as linguagens e culturas dos grupos por elas pesquisados.
Pode parecer dificil chegar sem uma questdo especifica —
ou deixar de lado uma pergunta ou inquietacdo prévia — e
deixar-se surpreender frente ao inusitado, aquilo que nos causa
estranhamento.

E também comum, como aconteceu com Massumi, mudar
a pergunta ou o foco do olhar na medida em que se adentra
mais profundamente o grupo social e o desafio de conhecer
seus cotidianos espontdneos.

Por isso tudo € tdo dificil e complexo o papel e o lugar
daqueles que se predispéem a escutar e conhecer crian¢as a
partir das suas proprias vozes.”

Adriana Friedmann

Em um primeiro momento, ainda antes
mesmo de rever minhas perguntas orientadoras,
comecei a percorrer 0os espacos externos da
escola, sistematicamente, nos recreios e nas saidas.
Estava curiosa em “assistir’” o uso desses espagos
informalmente. Ja havia feito muitas observacdes
durante esses perfodos, mas sempre com algum foco,
alguma outra questao orientando meu olhar. Dessa
vez, comecei “perseguindo’ trés meninos que me
intrigavam.

Toda vez que dizia que perseguia as criangas,
minhas colegas riam e achavam muito engragado
0 uso que eu fazia dessa palavra. Entdo cabe aqui
uma explicacdo. Intuitivamente, ao usar essa palavra
entendo/percebo que hd um significado ligado a
movimento, agitacao. Minhas criangas nao andam, em
geral correm. O espaco da escola é convidativo e,
devido ao perfil dos estudantes, a maioria ndao tém
espagos generosos para correr livcemente em seus
lares. Portanto, se entusiasmam quando adentram
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uma escola onde ndao hd espacos proibidos, todos
os lugares podem ser usufruidos, a circulagdo estd
garantida. Claro que hd regras a serem observadas,
porém, até mesmo a sala da direcdo tem um uso
transparente e autorizado para os alunos, que abrem
a porta para procurar a diretora a qualquer momento.

Consultei a etimologia da palavra perseguir. A
particula per, de origem indo-europeia, remete a
travessia, atravessar, e sequire e sequére vem do latim
seguir; ir atrds de, ir em companhia de, acompanhar®.
Posso inferir, entdo, que perseguir pode ser entendido
como seguir em uma travessia. Inspirada em Larossa
(2002) que, ao decupar a palavra experiéncia,
recupera a particula per (ex+pertperiri), em que
periri remete a provar, ex € a particula que remete a
exterior, estranho, estrangeiro. Per, segundo Larossa,
também estd presente na palavra peiratés = pirata,
um ser fascinante, que se lanca em uma travessia.
Ao perseguir minhas criangas, desejo acompanhar,
de perto, como desbravam o espago nao formal da
escola, como piratas, atravessados pela experiéncia,
pelo fazer, pela acao.

Quando iniciei minhas “perseguicdes’, tinha como
foco o relacionamento entre trés criancas de 6/7 anos,
trés alunos, meninos que me deixavam muito curiosa,
pela forma como trocavam olhares, pelo constante
sorriso no rosto e que, em alguns momentos,
zombavam de mim, mas na maior parte do tempo
mostravam-se parceiros, comigo inclusive, por meio
de olhares, gestos, proximidade e, principalmente,
vivacidade. Porém, conforme os acontecimentos
lam se sucedendo, fui me encontrando com muitas
situacdes que me afetavam, sempre fora do contexto
de aula, ou seja, no recreio ou no fim dos perfodos
(pesquisei tanto na turma do periodo da manha
quanto da tarde). E assim, fui ouvindo outras criangas,
que se mostravam imersas em acdes coletivas, em
varios lugares da escola, conforme mapeamento que
fiz na foto aérea da implantacao da escola no terreno
(foto I).

Inspirada em Trevisan, para que conseguisse ouvir/
ler/sentir o que as criangas podem nos dizer, procurei
seguir o que a autora nos diz: “o estudo da realidade
das criangas exige, entdo, um triplo afastamento da
parte de quem a estuda: do adulto que sou, da crian¢a
que fui e da crianca que gostaria de voltar a ser”
(2006, Nota Introdutdria). A partir desse cuidado
€ possivel reconhecer a crianca como agente social
ativo e criativo, resultando infancias construidas
socialmente em um determinado perfodo. Pelo fato

3 Consulta ao Dicionario Houaiss. Disponivel em http://houaiss.uol.com.br/
buscalpalavra=seguir. Acesso em: 10 jul. 2016



de convivermos, as criangas e eu, como pesquisadora,
no mesmo ambiente onde se realiza a pesquisa,
hd uma facilitagdo na interacdo, pois, socialmente,
vivemos sob as mesmas grandes diretrizes (projeto
polftico-pedagdgico da escola).

Foto | - Vista aérea da escola: mapeamento dos lugares dos
acontecimentos, em uma sequéncia de letras que representam os
lugares observados: A, B, C, D E, F.

Para colocarme, no momento da pesquisa,
no lugar de pesquisadora e ndo de educadora na
relacdio com os pequenos sujeitos observados,
optei pela simplicidade e franqueza. Aproximei-me
diretamente, sem receios ou pudores, do modo
como verdadeiramente me sentia: franca, curiosa e
interessada.

“Este € um passo importantissimo na
percepcdo de como é possivel assumir, em
momentos diferentes, tanto uma atitude de
pesquisador - aberto a acolher, ouvir, deixar-se
dfetar e perceber a crianga, @ mesmo tempo
em que se percebe a si préprio - quanto o
papel de educador — aquele que leva conteldo,
informacdes, orienta, acompanha os processos de
desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

Para poder observar, escutar, estar inteiro
e presente, a simplicidade, a curiosidade e a
franqueza sdo ingredientes fundamentais que o
pesquisador precisa incorporar.”

Areacdo dascriancas foi sempre positiva,disponivel,
e ndo me pareceram constrangidas ou oprimidas pela
minha presenca. Ao contrdrio, sempre me contaram,
sinteticamente, em que estavam envolvidas. Eu, de
minha parte, procurava ndo falar, ou falar bem pouco,
aspecto ao qual fui, gradualmente, me condicionando.
Emudecia conforme ia observando.
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Dia 11/05, quarta de tarde*

No recreio:

Eu- E. vocé é amigo do W? (W n3o estava
presente, e E e R estavam almocando juntos)

E- sim

Eu- EvocéR?

R - sim

Eu- e por que vocés sdo amigos?
Um olhou para o outro, e riram
R-  Nao sei

E- Naosei

(anotag¢des do didrio de campo)

As observagdes a seguir foram as primeiras feitas
logo apds a coleta dos didlogos acima, e refletem
minha atitude inicial, enquanto pesquisadora. Porém,
fui me transformando, na medida em que fui deixando
de focar sé nesses trés meninos para ampliar para
outros acontecimentos dentro da escola. Apresento,
abaixo, em um formato diferenciado apenas para
facilitar o entendimento do momento em que fui me
modificando.

E os dois sorriram, e continuaram a almocar.
Perguntei se a comida estava gostosa, eles disseram
que sim, comentaram o que mais gostavam, e cada
um contou o que gostava de comer em casa. Daf
lembraram de alguma coisa relacionada com comida,
e passaram a rir e falar rdpida e animadamente
entre si. Riam, se olhavam, comiam, e conversavam
sobre esse assunto. Ndo me intrometi, deixei que
a conversa entre eles fluisse. Ndo conseguia ouvir
devido ao ruido e algazarra no refeitério, mas, pude
observar as expressbes faciais trocadas entre eles,
os olhos nos olhos, a cumplicidade na risada, as
colheradas intercaladas.

Nos primeiros dias do semestre pude constatar
que W e E estavam sempre juntos, e se divertiam
e sorriam o tempo todo, muitas vezes desafiando
a mim, a educadora daquele momento (depois
percebi que era assim que se comportavam por
todo o espaco da escola). Historicamente, tive que
dar muitos limites na dupla e, logo percebi que, ainda
que unidos nas brincadeiras, eram muito diferentes
quanto ao contexto sociocultural de onde eram
provenientes. O menino E era sempre exuberante
nas suas afirmagdes, sempre comentando sobre
algum ser vivo (a pauta da oficina que aplico nos |°s
e 2% anos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental).
Demonstrava bastante informacdo, e me dizia que
a mde é que o ensinava.

W tem uma familia mais complicada.
Conversando com a inspetora da escola, que

4 Os nomes das criancas, em todos os didlogos a seguir; estardo preserva-
dos e abreviados em uma letra maidscula, garantindo assim suas identidades.



trabalha hd muito tempo na instituicdo e que
conhece muito bem muitos alunos, contou-me que
a Unica pessoa que W respeitava era um homem
a quem chama de tio, mas que, na realidade, ndo
tinha nenhum parentesco. Moravam no mesmo
quintal e, sua mde ao sair para trabalhar, pede
para esse homem cuidar de W. Sua mde estava
preocupada em prover, jd que ndo tem pai presente.
Também ndo havia a presenca de outros familiares,
nem mesmo  avos. Percebo muita inteligéncia,
agilidade em responder, agilidade fisica: W' corre
com grande facilidade, é inventivo nas propostas de
brincadeiras, muitas das quais classificadas como
danadas, arteiras, etc. Mas W ndo é violento, ndo se
envolve em brigas em geral. Sempre estd envolvido
em artes, no sentido arteiro, de que apronta.

Por tudo isso, falta muito, e quando vem pra
escola, “mata” muita aula, foge dos inspetores,
e fica brincando pela escola. Isso favoreceu a
aproximagdo de E com R.

Depois desse dia, fui abandonando esse jeito de
pesquisar, pois achei que interpretava as a¢oes a partir
das informagdes pregressas. Ainda acho interessantes
e importantes as informacdes conseguidas
indiretamente, porém focalizei meu exercicio de
pesquisa na decodificacdo das linguagens usadas pelas
criangas em sua forma mais direta, mais ligada a uma
leitura possivel dos corpos e dos poucos didlogos
falados. E comecei a perceber-me mais sensivel a
essas dinamicas.

“Trata-se de ‘ler’ mais do que de interpretar quando o
pesquisador estd em campo com as criangas. A possivel
compreensdo das expressoes infantis vird mais adiante,
quando, tomada certa distdncia do momento da observagdo,
é possivel refletir, observar as imagens captadas, reler o didrio
de campo e rever as emogoes e sentimentos do pesquisador.

Comeca dli também a possibilidade — importantissima
— de dialogar com outros interlocutores e pensadores para
compreender e corroborar a experiéncia vivida.”

Dia 18/05, quarta de tarde

Recreio: ao acompanhar a distancia as
criancas em foco, percebo que estdo sempre
conversando. Ndo estou perto o suficiente para
ouvi-las, mas posso observar a troca de olhares,

0s seus corpos. Sio didlogos curtos, muito
rdpidos, com um sorriso presente. Acabam
de comer, saem correndo, vao em direcdao do
parquinho. Sempre correndo. Percebo que
comentam algo, uma aponta para o lado das
arvores, a outra olha, falam algo, e continuam
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correndo. Chegam onde tinha uma Oca’ (Lugar
A), pegam uma pedrinha no chdo, comentam
algo, jogam fora, correm para o escorregador
(Lugar B), onde estdo outros meninos. (Esse
equipamento tem um pequeno patamar, onde
as criancas gostam de ficar, as vezes sentados, as
vezes em pé, em agrupamento que se revezam.
Logo chega outro menino, da mesma sala,
com um videogame, e todos ficam a sua volta,
assistindo-o jogar

A capacidade de perceber e observar os
corpos, gestos, movimentos, mesmo que nem
sempre seja possivel apreender as falas verbais, é
absolutamente essencial para este mergulho no
ndo dito, nas expressoes ndo verbadis, riquissima
fonte para o conhecimento de tudo aquilo que
vem do inconsciente, do indizivel.

Foto 2 — Parquinho (Lugar B).
Cred.: Massumi Guibu

Outro momento, no mesmo dia.

Duas meninas, também da mesma faixa
etdria e do mesmo ano, estdo cavando um buraco
na terra, no Lugar C. Muito entretidas, usam um
galhinho e um Idpis para cavar. Estdo produzindo
um montinho de terra, e enfeitam com folhas
secas. Brincam de fazer bolo (o terreno estd
Umido o suficiente para conseguirem cavarn,
e fazer pequenas bolas, pois nesses dias tem
chovido um pouco). Uma delas acha uma pedra
pequena, que estd bem encravada na terra.
Entdo o desafio € tirar a pedra, que ela disse que
era verde.As duas estao entretidas nesse fazer, e
eu, que estava assistindo a tudo, perguntei:

5  Com objetivos pedagdgicos, foi solicitada e construida uma oca, erguida
por guaranis, mas, devido a dificuldades na manutencdo, acabou se deterioran-
do, sendo demolida em 2015.



Eu - é verde mesmo!

A - sim, é verde!

Eu - ta dificil de tirar?

B- td dificil, mas jd jd sai.

Continuo assistindo a cena, e observo que elas
quase nem se olham, estdao agachadas, de cdocoras,
muito préximas uma da outra, os movimentos
corporais bem sintonizados, uma ndo esbarra na
outra, ndo se “batem” ao cavar, hd uma sintonia.

Eu - vocés sdo amigas!

A- sim,a B e a C (citando outra menina)

Eu - sé vocés trés?

B- ndo, a gente é amiga de outras
meninas também.

Eu - como vocés ficaram amigas?

Foi uma tentativa, j4 que me respondiam enquanto
trabalhavam. Mas, nesse momento, uma olhou para a
outra, sorriram e disseram — nao seil- E continuaram
a cavar. Um pouco depois quando A foi buscar um
pouco de dgua para misturar, chegou uma outra
menina (D), da mesma classe, porém n3o citada
como amiga.

D- posso brincar com vocé?

B- ndao sei, a A que é a dona da
brincadeira, tem que perguntar pra ela.

D - cadé A?

B- ela foi buscar dgua.

Mas quando A chegou, jd veio dizendo que o
recreio acabou, e as duas A e B sairam correndo, e
largaram o bolo para trds.

Essa foi a primeira de uma série de encontros que
presenciei de criangas com o elemento terra, e que
fui me dando conta de que sinalizava algo que ainda
demandava de mim uma elaboracao.

Dia 20/05, horario da saida da manha

No mesmo buraco de terra (Lugar C), outras
trés criancas do primeiro ano brincam. Fui me
aproximando devagar, sem dialogar com elas,
fico observando a movimentacdo. Estdo cavando
e retirando terra para fazer bolinhos. Quase
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ndo ha didlogo, apenas comentdrios sobre o
tamanho das bolas de cada um e como devem
ser feitos. Os seus corpos estao muito préximos
uns dos outros, suas maos se movimentam
bastante, mas ndo se atrapalham. Mais uma vez
observo uma “conversa” corporal, cada qual
aguarda o momento exato para retirar a terra.
Percebo também que ndo se sujam muito além
das maos. O barro parece estar no ponto certo
para se produzir bolinhos®, pois havia chovido
significativamente por dias seguidos. Tudo se
passa por, N0 maximo, dez minutos, pois a cena
aconteceu entre o fim do hordrio das aulas e
o momento dos responsdveis buscarem suas
criangas para leva-las para casa.

Essa brincadeira com o barro como que
contaminou as criangas, depois de uma longa estiagem
vivida por todos. Vadrios grupos, em trés lugares
distintos estavam brincando com os restos de dgua e,
consequentemente, com o barro. O interessante foi
perceber que as criancas dos dois periodos usaram
dos mesmos lugares, dos mesmos acontecimentos!
Brincar com o barro parece ser uma celebragao ao
retorno das chuvas e o resgate dessa brincadeira
ancestral, que tantas geragdes brincaram.

Foto 3 — Buraco na lateral da escola, referente ao Lugar C na vista
aérea na foto |

Foto 4 — Detalhe do buraco na lateral da escola, referente ao Lugar
C na vista aérea na foto |.

Cred.: Massumi Guibu

Em outro local, no mesmo final de perfodo:

Continuando a andar pela escola, encontrei
vérios grupos de responsabilidades’ espalhados,
nos vdrios ambientes, trabalhando com seu

6 O ano de 2016 foi marcado por uma época de longa estiagem, inclusive
todos vivemos um longo processo de racionamento. Quando iniciei minhas
observacdes foi o inicio do retorno das chuvas.

7 Grupos de responsabilidades sao um dos dispositivos dessa escola,
organizados por uma pauta de cuidados e interesse pelos espagos da escola,
por exemplo, grupo de responsabilidade do patio, grupo de responsabilidade
das quadras, grupo de responsabilidade da sala de artes. Um professor é o
responsavel pelo grupo, que se encontra uma vez por semana.



professor responsavel. Achei os meus trés
meninos iniciais no refeitdrio, junto com seus
agrupamentos, fazendo alguma atividade
encaminhada por um educador. Resolvi andar
pelas dreas externas da escola, para ver se
encontrava outras cenas.

Ao chegar perto da horta (Lugar E) varios
meninos estavam brincando, pois o professor
responsavel por esse grupo tinha faltado. Havia
um outro grupo com uma professora que € a
responsdvel pela horta, e naquele momento,
preparavam cartazes para serem espalhados
pela horta, solicitando que os alunos ajudassem
nos cuidados com a horta.

Os alunos que encontrei brincando s3o do
terceiro ano, deixaram esse ano de serem meus
alunos. Estavam em seis meninos, cutucando
com galhos um buraco (Lugar F) feito na
terra, cheia de barro e coquinhos. Quando me
aproximei da horta, eles vieram falar comigo.

A - Oi pro, que vocé td fazendo?

Eu - Oi meninos, quanto tempo, né?
Eu tava dando uma olhada na horta

B - Vocé ta procurando insetos?! (porque eu
ja trabalhei com eles sobre esse assunto)

Eu - Nao, mas eu to vendo que tem
um formigueiro aqui, cuidado. ..

A - E formiga-de-fogo, toda hora tem
alguém picado por essas formigas. Eu levei uma
picada agorinha aqui, e t4 doendo ainda, 6 (e me
mostra a perna)

Eu sempre ando com uma pomada de
vitamina A (tipo Bepantol) na minha bolsa,
porque fico com as maos muito secas por causa
do giz. Entdo tirei da bolsa, e resolvi passar no
menino.

Eu - olha deixa eu passar essa
pomadinha que vai ajudar.

E incrivel como, imediatamente, todos tinham
picadas e queriam que eu passasse também a
pomada. Eu passei, um a um, caprichando e
perguntando como cada um foi picado, como a
formiga subiu na perna....

E cada um foi contando na sua vez, e os
outros esperando.

Eu - e o que € esse buraco (Lugar F)?
O que vocés estio fazendo?

E eles me contaram que estavam brincando de
fazer “bombas de barro com formiga de fogo, pra
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ficar mais forte” (produzirem uma bomba poderosa),
que ja tinha coquinho (dois coqueiros que tem por
ld e estao na fase de perder o coquinho). Todos
estavam muito unidos nessa brincadeira, e brincavam
de arremessar contra a mureta da pista de skate ao
lado, usando uma folha grande de drvore (por isso
todos tém suas picadas de formiga).

Figuei observando a brincadeira. Quase ndo havia
didlogos verbais, os didlogos eram corporais, em uma
sintonia feita por olhares e movimentos, alternando
os arremessos. A todo momento um ia até o
formigueiro cutucava com o galho e colocava no
buraco cheio de barro e coquinhos, acrescentando
o ingrediente formiga. Os corpos pareciam mostrar
muita amizade naquele momento.

Foto 5 — rampa de skate ao lado do Lugar F

Foto 6 — parede da rampa e o Lugar F onde foram construidas
bombas de barro, coquinho e formiga de fogo. (Registro fotogréfico foi
feito no dia seguinte, com vistas a ilustrar o lugar do acontecimento, e
que jd apresentava outra intervengdo, com pedacos de tronquinho).

Cred.: Massumi Guibu



Cada vez mais observo que o que une os sujeitos
observados é a acao em que estao envolvidos. A
curiosidade despertada naquele acontecimento,
as varias etapas na construcdo da “bomba”, a
composicao dos elementos necessdrios para sua
execucao, a percepc¢ao dos ingredientes todos a mao,
0 amadlgama barro devidamente provido pela chuva
tdo ansiada e benvinda, engendrou a experiéncia,
atravessou os corpos, e possibilitou o relacionamento
entre pares!

Ainda nesse mesmo fim de manh3, quando estava
fechando meu circuito ao longo do perimetro da
escola, encontrei uma grande drea de alagamento e,
portanto, barro (Lugar A)!

Nesse momento ficou muito claro para mim, as
boas vindas que as criangas davam a chuva. A drea
onde aconteceu uma concentracao de dgua de
chuva, depois de uma grande estiagem, promoveu
um encontro de muitas criancas do |° e 2° ano,
muito concentradas em suas a¢cdes. A imagem parecia
revelar que estavam atravessadas pela experiéncia
com o barro. Uns com galhinhos, cutucando e
movimentando a dgua e o barro, outros organizando
pedrinhas que lancavam e construfam caminhos pela
dgua. Ouvi alguns alunos dizendo que pescavam,
outros apenas experimentavam as texturas. Porém,
dois meninos, os dois em primeiro plano na foto,
cavavam caminhos para a dgua. Praticamente n3o
conversavam. Agiam.

Foto 7. Cred.: Massumi Guibu

Estavam concentrados em entender se a dgua
acompanharia suas indicagdes, seus desejos. As falas,
ndo didlogos, pareciam ser apenas para si mesmos,

como por exemplo: “uma pedra, tenho que tirar”,
ou ainda, “tem que afundar mais, pra dgua passar .
O menino da direita construfa um caminho com
uma inclinacao para cima, ou seja, a dgua ndo podia
escorrer.E ele dizia a simesmo:" tem que afundar mais
“ enquanto o menino da esquerda se entusiasmava,
pois a dgua realmente estava seguindo seus mandos,
escorria lentamente, fato que o deixava ainda mais
concentrado e vigoroso no cavucar o percurso.

Como estavam no final do periodo, e as criancas
tinham pouco tempo até que o responsdvel
chegasse para buscd-las e voltarem para suas casas.
Gradualmente, as criancas foram se retirando, indo
embora, mas o menino que fazia o caminho para
as aguas ndo desistiu até conseguir seu intento.
Pareceu ficar muito satisfeito quando finalizou e
pode assistir a dgua se dispersando. Novamente,
fiz uma leitura de seus corpos, pois ndo havia
didlogos verbais. O outro menino, que havia feito
uma tentativa paralela, cavoucando outro caminho
e desistindo (do lado direito da foto), ficou até o
fim acompanhando o trabalho do colega. Pude
observar que havia uma cumplicidade, respeitosa,
sem interferéncias, como que um apoio psicolégico
amigdvel e curioso. Nenhuma palavra foi proferida.
Ao fim, salram correndo, pois devem ter lembrado
que alguém devia estar esperando para levd-los
embora da escola.

Aqui recupero palavras de Corsaro (2000, p.l),
quando cita Christensen & James, ao perceber o
“trabalho a deslocar-se de uma pesquisa sobre
para uma pesquisa com crian¢as’. Essa mudanca
de preposicao fez muito sentido a partir desse dia.
Quando o adulto, no caso eu, consegue silenciar e
abrir a sensibilidade para os atravessamentos em que
as criangas estdo imersas, ele pode ampliar a escuta
para os reais interesses e experimentos das criancas
observadas.

“O siléncio, a ndo intervencdo do pesquisador
sdo a porta de entrada e possibilidades de
adentrar um mundo outro das criangas.”

Entdo, lugares até entdo invisiveis para essa
educadora e, talvez, para a Instituicdo escola,
comegcam a se transformar em lugares de escuta,
celeiro de interesses, de dinamicas, de sentidos que
podem e devem enriquecer mediacdes com os
conhecimentos formais a serem promovidos pelos
educadores.



Dia 09/06/2016, fim do periodo da manha

Observei mais um acontecimento que me pareceu
outro ritual de celebracio.

Desta vez, deu-se entre o parquinho (Lugar B)
e o local onde as dguas se acumularam (Lugar A).
Nesse lugar com chdo de terra e, devido a mudancas
de tempo e temperatura, somada a anunciagao do
inverno que se aproximava, aconteceu uma queda
de folhas intensa, pois na noite anterior houve uma
enorme ventania.

Encontrei com meus alunos do 2° ano, que
promoviam uma verdadeira chuva de folhas. Cada
um acumulava muitas folhas e, apds contarem até
trés, jogavam, ao mesmo tempo, as folhas para o alto.
Depois, evoluiram o ritual e, uma crian¢a de cada vez,
subia no pneu semienterrado do parquinho, e recebia,
de bracos abertos, a chuva de folhas! Documentei ao
menos duas meninas que receberam essa chuva.

Fotos 08 - As criancas estdo catando as folhas secas do chao,
contando até trés, e depois langando-as sobre si mesmas.

Cred.: Massumi Guibu

Penso que posso inferir nessa sequéncia a
percepcao de um ritual, uma ‘alegria demonstrada
em todos os corpos que participam e partilham
coletivamente da passagem de uma estagdo para
outra, da renovagdo, da transicdio de uma etapa.
Esse ritual, recuperado intuitivamente pelas criangas,
reflete, muito, os principios dessa escola: a cultura
brasileira, por meio das festas juninas, festa da cultura
e 0 auto de natal sdo verdadeiros rituais que celebram
e recuperam historias.

“No nosso cotidiano tdo atarefado, corrido e até ‘fligado
no automdtico’, a sociedade tem deixado de lado e dado
pouquissima importdncia aos rituais. Resgatar estes rituais,
sobretudo os que brotam espontaneamente do fazer das
criangas, vira um grande desafio para todos nos.”

Ao ritualizarem com as folhas caidas, folhas mortas,
mas que sinalizam o recomego, também podemos
constatar uma fratermidade que se instala entre as
criangas, o didlogo momentaneo horizontal, onde nao
ha o mais habil e o desajeitadoou aquele que sabe ler e
0 ndo letrado. As diferencas presentes nesse momento
nada significam. Nesse encontro, movido pela agao,
pelo brincar; todos estao envolvidos e igualados, ndo ha
crianca diferente em momentos de confraternizagao.

Todos estao em pé de igualdade, compartilhando
descobertas por todos os seus sentidos, estdo
tateando as folhas, sentindo o seu cheiro e peso,
jogando para o alto e sentindo o vento, enxergando
a beleza da dispersao no ar. Estardo vivenciando e
religando conteddos ancestrais?! Quantos contelddos
formais ndo podem ser enlacados a partir dessa
observacao e escuta de nossos alunos? Nessa idade,
em que didlogos falados sdo sintéticos e quase
lacOnicos, escutar, ouvir e assistir corpos atravessados
pelo experimento, nesse caso, coletivo, ndo seria
orientador de muitos conteddos a serem mais
articulados, aumentando sua significatividade?

“Esta € uma importante mudan¢a na percepcdo do
pesquisador: o quanto, ao observar detidamente as criangas,
afloram conteldos que poderiam ser re significados e
aproveitados pelos educadores. |d que por serem do interesse
das criangas e parte dos seus repertdrios, a adesdo a qualquer
atividade que, adequadamente, possa vir a ser proposta, torna-
se mais plausivel.”

Dia 04/07, final do periodo da manha

Foto 9 — meninos cavando e procurando por pedras.
Cred.: Massumi Guibu



Encontro em meu circuito, ao final do perfodo da
manh3, meninos que mexem na terra. No primeiro
plano da foto | | pode-se observar um conjunto de
pedras caprichosamente arrumadas na mureta baixa,
que separa o piso, pavimentado, da terra, no Lugar D.
Fico observando, sem interagir. Posso ler nos corpos
a cumplicidade, novamente quase sem didlogos
verbais, muito concentrados, buscam algo que, assim
de longe, ndo fica claro se fazem apenas um buraco,
ou se procuram alguma coisa. Se conversam, € algo
rdpido, ndo ouco nada, estamos a céu aberto, hd
ruidos de todos os tipos, vindos da rua movimentada
depois do muro alto, como também das criancas da
escola. Mas, de quando em quando, trocam sorrisos,
olhares. Quando um desses meninos se aproxima
para trazer mais uma pedra, me v&, me cumprimenta
— ol pré — e eu respondo — oi tudo bem? O que
vocés estdo fazendo?! — e o menino me responde
— ah, um tipo de colecdo de pedras, sabe? Olha as
que a gente jd encontrou! Essa grande eu que achell,
pegando e me mostrando uma de formato mais
comprido, organizadas sobre a mureta.

Logo em seguida me dei conta de que havia outros
dois meninos que também estavam envolvidos nessa
empreitada e que, ao perceberem o meu interesse,
vieram correndo me mostrar o que haviam achado,
me contaram como fizeram para tirar da terra, como
cavaram com o galhinho, e depois até chutaram para
desprender a pedra do lugar.

Foto 10— Pé de menino chutando, na tentativa de desprender uma
pedra grande

Cred.: Massumi Guibu

Seus corpos experimentam a textura da
terra, sua composicao irregular, seus mistérios a
serem descobertos, pedras significativas, troféus
descobertos, densidades, cores, temperaturas,
diferencas. Vivenciam um dos quatro elementos da
natureza, tema de tantos trabalhos futuros possiveis
de serem articulados a partir de uma observacao
franca, da forma naturalmente curiosa da crianca.

Nesses poucos dias de observacao antropoldgica
sobre meus alunos, tive o privilégio de ver, com
frescor, o que um olhar afetuoso e implicado sobre
esses pequenos sujeitos pode desvelan Como ja
afirmado, o afeto entendido como aquilo que nos
afeta, que nos move, que comove, que sensibiliza e
amplia uma escuta.

Retomo minhas perguntas iniciais: como se
constréi a amizade?! Como as criancas dessa idade
se articulam entre si? Como as criancas constroem
os vinculos afetivos entre seus pares! Perseguindo
esses sujeitos de cultura, de conhecimentos, pude
observar que as amizades podem ser construidas,
nessa faixa etdria, pelo envolvimento a partir de um
acontecimento que desperta interesse, curiosidade. A
acao tem o poder de articular relagdes. O movimento
atrai o olhar curioso, o espaco amplo convida para
aventuras e descobertas. Criancas ex-postas, como
nos inspira Larrosa (2002), fora do lugar, fora da sala
de aula, que se aventuram em descobertas como
piratas, desbravando lugares invisiveis a instituicao,
invisiveis a olhares desatentos dirigidos a educagdo
formal. Atravessados pela experiéncia, seus corpos
contam sobre a curiosidade, o descobrimento, o
companheirismo, a solidariedade, a cumplicidade,
o compartilhamento. Nao seriam esses valores
importantes na construcdao de uma amizade? Quase
sem palavras, mas com todos os sentidos atentos,
tato, olfato, paladar, visao e audicao. Criangas inspiram-
se umas com as outras, provocadas pelos mesmos
lugares, em hordrios diferentes, sem ter havido uma
transmissao formal, oral.

Que poténcia é essa que mobiliza e entusiasma
sem didlogos verbais! Minha hipdtese é que aquilo
que os une, que os provoca e desafia € algo ligado
aos elementos da natureza, esse tema recorrente
e ancestral. As criancas refazem/revivem o desafio
humano do conhecimento desses elementos para
criarem a seu favor.

E a amizade acontece dentro desse interesse.
Nessa faixa etdria, em uma escola onde a diversidade
acontece,as questdes étnicas e raciais estao postas,mas
ainda n3o parecem ter um significado maior do que a



unidao circunstancial movida pelos acontecimentos. O
fluxo de interesses cria aproximacdes e afastamentos
e, pelo que pude observar nesse pouco tempo,
sao a tonica do envolvimento momentaneo, nesse
inicial convivio. Um mapeamento intimo deve estar
em curso dentro de cada sujeito, diagnosticando a
quantidade de vezes em que coincidem interesses.
E isso pode gerar amizades mais duradouras. A ser
checado.

A Antropologia da Infancia pode trazer bons
sinalizadores, novos parametros para poder pensar
formas significativas de adultos se relacionarem com
criangas, principalmente dentro de instituicdes, com
os pequenos sujeitos frutos de nossa época, que
demandam media¢des implicadas com o cotidiano,
com interesses que poderao ser construtores de
novas articulagdes, para que estas sejam mais justas,
equanimes e diversas.

Referéncias bibliograficas

CORSARO,  William.  “Pesquisa  etnogréfica
realizada com as criancas de Jardins de Infancia nos
EUA e em HItdlia”, 2002. Disponivel em

http://geinufrgs.blogspot.com.br/2012/05/
pesquisa-etnografica-realizada-com-as.html.  Acesso
em: |5 jul. 2016

LARROSA BONDIA, Jorge. Notas sobre a
experiéncia e o saber de experiéncia. In Revista

Brasileira de Educacio. jan/fev/mar/abr 2002, n.
19.p.20-28.

TREVISAN, Gabriela. Afectos e amores entre
criancas — a construcdo de sentimentos na interaccdo
de pares. 2006.  Disponivel em orio.esepf.pt/
bitstream/20.500.11796/1027/2/artigo_gabriela_
livro_Brasil.pdf. Acesso em /7 out. 2017

25



Piéra Cristine Varin'

Contextualizando-me

Trabalho hd nove anos com educacao, sendo trés,
como professora na rede municipal de Educagdo de
Santo André, na Grande Sao Paulo. Minha experiéncia
anterior com educacdo infantil foi pouquissima: alguns
estdgios na faculdade, seis meses em uma escola
particular e outros seis meses na rede em que atuo.
Minha maior experiéncia foi com criancas de Ensino
Fundamental Il, antes de trabalhar na rede municipal
de Santo André. No final de 2015 soube que havia
safdo minha lotacdo (quando a professora tem uma
vaga definitiva em determinada escola, exceto se
pedir remog¢do) e que seria numa creche: a mais
longe da minha casa, a minha Ultima escolha da lista...

Eis que me encontro aqui e agora escrevendo
sobre o imenso aprendizado com esses pequenos
que encontrei nesta creche, pequenos que eu tanto
evitava. Evitava, pois queria trabalhar com criangas
em idade que pudéssemos conversar criticamente
sobre tudo no mundo. Evitava, pois o trabalho €
muito corporal, exaustivo, dependente. E porque
as condi¢des de estrutura, quantidade de criangas
por adulto e rotina desanimavam. Eis-me aqui®
escrevendo sobre a imensiddo de mundo (sim, este
termo esquisito que define o que sinto) que essas
criangas me trazem diariamente. Nao pretendo,
entretanto, amenizar as dificuldades que passo, nem
os sentimentos que tenho ao trabalhar cinco horas
por dia, cinco dias por semana, intensamente, com
essas vinte criancas.

Contextualizacao da creche

Consultando o Projeto Politico Pedagdgico da
creche, construido por muitas maos da comunidade,
pude encontrar sobre a histéria do bairro Jardim
Riviera, também chamado de Parque Miami. Afastado
do centro de Santo André, o bairro foi construido em
regido de manancial, cercado pela Mata Atlantica, que
apesar do desmatamento para a construcao de casas
e comércios, ainda € parte da paisagem da estrada
que dd acesso ao bairro e do entorno.

| Piéra Cristine Varin é pedagoga. J4 trabalhou com todas as modalidades
de ensino; atua também como artista educadora com repertdrio das dangas e
ritmos populares brasileiros.

2 "“Eis-me aqui” é uma canc¢do do rapper Sintese que me acompanhou
durante todo este processo.
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Dada a relevancia de entendermos a realidade
que trabalhamos para respeitar o outro, precisava
compreender em quais contextos as criancas da
minha turma viviam e também, visto que trabalho com
questdes de género, raciais e manifestacdes populares
brasileiras, senti a necessidade de ter alguma ideia do
que as criancas levavam de fato para a casa e outros
ambientes. Seria uma maneira de mensurar quao
efetivas estavam sendo as referéncias que eu trazia e
qual era o impacto na vida das criancas e das familias.
O que as criangas trazem de suas casas para a creche?
O que levam da creche para suas casas! Quais sao
essas culturas que transitam nos espacos e de acordo
com as relagdes que as criangas estabelecem com as
instituicdes, os adultos e outras criancas!

Com as indagacdes feitas, era tempo de refletir
sobre os instrumentos que usaria na pesquisa. Eram
criangas de trés anos, possufam oralidade desenvolvida,
mas fazer uma entrevista, por exemplo, ndo era uma
OpGao para mim, pois as criangas se comunicam de
diversas maneiras: através do brincar; do cantar, dos
olhares, das narrativas, do corpo, de seus pertences,
de suas escolhas didrias, de seus afetos. Eu pretendia
ouvi-las desses modos.

“O oficio do antropdlogo € estar junto,
adentrar o universo das criangas, os seus
territérios e a partir das suas linguagens e
culturas espontdneas.”

Adriana Friedmann

Jd& conhecendo a turma e seus interesses em
materiais ndo estruturados e em jogos simbdlicos
(conhecido também por “faz-de-conta”) decidi que
uma das maneiras de escuta seria criar dois espagos
simbdlicos em nossa sala: a casa e a creche. Os
desenhos didrios também foram uma ferramenta
de escuta: quando eu sentava com cada crianca para
perguntar sobre seu desenho, mas, principalmente,
quando eu conseguia ouvir o que falavam enquanto
desenhavam, ou o que elas me contavam do desenho.

Por estar com elas todas as manhas, procurava
estar sempre atenta: fosse ao modo como entravam
na sala pela manhd, como se dedicavam a um objeto
ao longo do dia, a0 que me contavam no meio de
alguma brincadeira, a alguma relagdo que se conectava
com outros dias... Foi uma maneira de “ob-servar'™ de
modo que eu estava me colocando “a servico de”, a

3 Conceito criado por Dennis Kloceck, citado no livro “Linguagens e cultu-
ras infantis” (2015) de Adriana Friedmannn,



servico delas: estava me distanciando parcialmente do
mundo adulto para tentar compreender e adentrar o
universo de cada crianca que observava.

Caracterizacio
observado

socioeconbmica do grupo

Apresentarei alguns dados das nove criangas
cujas familias autorizaram a divulgagdo e comentarei
logo em seguida as relagdes que identifiquei com a
temdtica aqui desenvolvida:

A composicao familiar, em relagdo ao estado civil
dos pais da crianca era em sua maioria “amasiada”
(sic), termo utilizado na ficha de caracterizacao que
as familias preenchem no ato da matricula na creche
e que pela minha observacao significa “juntos, porém
sem registro civil". Nas observacdes de campo notei
que a crianga cujos pais eram separados sempre
participava de brincadeiras de cuidado, comigo e com
outras meninas; e que a crianga cuja mae € solteira,
possui um grande interesse em brincadeiras ligadas
ao universo de organizacao e limpeza da casa.

A quantidade de membros na familia variava de 3
a 6. Durante as observac¢des foi possivel perceber que
as criancas com trés pessoas na familia, ou seja, filhas
ou filhos Unicos, desenvolviam brincadeiras simbdlicas
bem complexas, cheias de didlogos estruturados,
oralidade bem desenvolvida, reflexao sobre as acdes
de que participam, por conta da convivéncia ser entre
adultos. Criangas que reconheciam bem as culturas
de relacionamento e jogos de interesses adultos.

Sobre a condicdo socioecondmica das familias, a
renda familiar variava em até trés saldrios minimos,
exceto a de uma familia. Cinco familias possuem
sua casa cedida e uma morava em casa alugada. A
quantidade de cOémodos varia de acordo com a
familia: entre dois e cinco. Importante relembrar a
informacdo dada na contextualizacdo do bairro, em
que seu histérico é de ocupacao de manancial; sao
casas construidas pelos préprios moradores e pela
comunidade.

E possivel compreender um pouco sobre a cultura
familiar na ficha de caracterizacdo com as questdes
sobre o brincar; o acesso da crianca a materiais
como 1dpis e papel e os programas familiares que
realizam. Foi possivel depreender que todas as
familias compreendem que as criangas brincam em
casa: sozinhas ou com irmaos e primos (mais velhos).
Dentre as atividades de lazer, aparecem parque; casa
de parentes; shopping; uma viaja para o sitio ou praia e
outra frequenta cinema. Essas informacdes ajudaram-
me na interpretacdo das situacdes que observel para
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diagnosticar possiveis origens da brincadeira que a
crianca realizava.

Preparando o espac¢o da pesquisa

Ja havia percebido que as criangas tinham
preferéncias ao brincar, sobretudo do que chamamos
de jogo simbdlico ou faz-de-conta: faziam comida
(muita comida, alias!), além de suco e algumas frutas;
cuidavam dos bebés: davam banho neles, liam para
eles e para os pares; eram Otimas cabeleireiras e
cabeleireiros: usavam escova, chapinha e secador
com muita destreza e faziam questao de serem
muito cuidadosas com seus clientes; estavam sempre
se escondendo e fugindo do lobo mau na casinha
do parque. Estas pistas me sugeriram criar com elas
um espago simbdlico dentro da nossa sala, espago
este que representaria a casa delas (ndo poderia ser
a casinha de plastico amarela com telhado vermelho
do parque, pois aquela era exclusiva para esconderijo
e fuga do lobo mau?); e outro espaco simbdlico que
representaria a creche (a “meta-creche”, a creche
dentro da creche); e assim, propor que brincassem.
Acreditel que desse modo poderia observar do que
elas brincavam em um espagco e no outro, € como
se relacionavam no transito entre os dois ambientes.

Organizar um cronograma foi vital para lidar com
minha prépria indisciplina, apesar de que, ao passo
que marcava os dias de pesquisa, € abria 0 meu canal
de escuta com as criancgas, esta pesquisa virou meu
préprio trabalho.

"A Piéra é um exemplo de uma educadora
que avanga, incorpora e amplia a oportunidade de
conhecer as criangas com quem trabalha ao seu
papel de educadora. Ela compreendeu desde o
inicio a transcendéncia, o alcance e a poténcia que
a escutalobservacdo das criangas aportam para o
trabalho do educador.”

O tempo todo procurava ouvi-las, compreendé-las,
conversar com elas de forma mais horizontal. A partir
desse novo posicionamento que tive perante elas,
planejava para e com elas de acordo com o que me
traziam. Em seguida, organizei uma roda de conversa
com as criancas dizendo que iria fazer uma pesquisa
com elas, que estava fazendo um curso e que queria
conhecé-las melhor, saber do que gostavam de
brincar na creche e em casa e o que elas levavam
de um lugar para outro. Elas me olhavam com uma
reacao “nossa, que coisa seria’.

4 No parque hd uma casinha onde as criangas costumam brincar de fugir do
lobo-mau. Uma brincadeira que jé fazia parte de vérias criancas desta turma e
que dificilmente seria relacionada com a casa delas.



“A transparéncia é sempre o caminho mais
sensato.As criangas léem nas entrelinhas. Por isso
tdo simples e importante contar a elas o que
estamos fazendo quando estamos nos colocando
nesse lugar de conhecé-las.”

No dia seguinte, estive com as famflias e propus
algumas atividades da rotina da turma: fizemos a roda
de chamada com a mdusica “Farinhada” — na qual cada
crianca escolhia outra para passar uma peneira que faz
parte da brincadeira chamando-a pelo nome; cantamos
outras musicas, montamos as plaquinhas de rotina com
imagens do que faziamos durante o dia com as criangas,
dentre outras dinamicas. Algumas maes disseram
conhecer certas musicas; e outras reconheceram alguns
livros que suas filhas haviam levado para casa no nosso
Projeto Literatura (as criancas levavam quinzenalmente
algum livro de sua escolha para passar um final de
semana em casa e compartihar com familiares).
Acreditei que nessa reuniao as familias pudessem me
trazer mais sobre o que as criangas levavam da creche
para casa, mas obtive poucas informagdes.

Campo: “Nada tranquilo, nem favoravel” —
No inicio, tudo é uma grande loucura.

Tudo planejado, organizado, pensado e repensado, eis
que chega o dia da proposta de observacao das criangas.
Com a participagao delas, e algumas sugestdes minhas,
organizei os dois espagos simbdlicos na sala: algumas
cadeiras e mesas formaram a creche, uma pequena
pia e um armario formaram a casa. Alguns brinquedos
disponiveis no primeiro dia: bonecas, tecidos, bacias,
esponjas, potes e utensilios domeésticos, toalhinhas de
croché, caixas de papeldo, capsulas de café, potes de
iogurte/requeijao/lerte, urucum (imagem ). Reforcei a
simbologia dos dois espagos e as criangas comegaram a
brincar na casa. fodas se dirigiram até a casa e o espago
da creche por muito tempo ficou vazio.

Imagem |. Crédito: Piéra Varin

5  Referéncia a musica “Ta tranquilo, té favoravel”, de MC Bin Laden, muito
ouvida e cantada pelas criangas da creche.

Imediatamente percebi,com a rapidez das escolhas
delas, que ndo seria fdcil registrar tudo; na verdade,
seria impossivel. Entdo, algumas criangas me saltaram
aos olhos e decidi continuar a observa-las. Mas eis
que algumas comecaram a me convidar para brincar.
Tentei responder ao convite e voltar a observacao
e registro do que jd estava acompanhando. Elas
insistiram. E foram surgindo demandas de criangas
pedindo para ir ao banheiro, para ajudé-las a tirar
uma blusa, a resolver um conflito.

Na maioria das vezes que estava observando
dentro deste recorte para a pesquisa, a auxiliar de
classe estava em seu momento de café. Sim, eu escolhi
este momento justamente por nao ter esta outra
presenca adulta, mas sofri com as consequéncias. As
demandas didrias de necessidades das criancas eram
todas minhas neste momento e eu queria observar a
brincadeira, anotar tudo que via e ouvia, compreender
a trajetdria que faziam de um espago a outro, entre
um brinquedo e outro, entre estar sozinha e depois
encontrar outra crianga para partilhar.

Anotava com o caderno apoiado na perna,na mesa,
no chdo, enquanto a0 mesmo tempo conversava
com alguma crianca que estava compartilhando
algo comigo e filmava com a outra mao! Juro, nem
eu acreditava que estava fazendo aquilo. Eu ndo
podia perder nada, até o momento em que entendi
que tinha que perder, que sempre estou perdendo
algo delas.. O foco devia estar no que eu estava
encontrando nelas, delas, com elas. Se eu achasse
algo, era a isso que precisava me dedicar, e eu estava
encontrando muitas coisas que antes ndo sabia que
aconteciam. Ora, se sé podemos perder o que de
algum modo jd encontramos, talvez entdao tenha sido
um processo de encontrarn

“As demandas cotidianas podem parecer
estar ‘atropelando’ o trabalho/objetivo  do
pesquisador. Porém, como lindamente percebe
Piéra, acabam fazendo parte das decisbes e
escolhas que cada pesquisador precisa fazer o
todo tempo. O encantamento de tantos contetidos
que aparecem quando damos espaco, vez e voz
as criangas, sdo a incrivel evidéncia do qudo pouco
sabemos realmente sobre as crian¢as até a hora
em que nos abrimos para conhecé-las.”

Escrever este relato também me fez aceitar
novas perdas do processo todo de pesquisa: videos
e fotos que ndao puderam ser veiculados por nao
terem autorizagdo, situacdes que tive que deixar
de lado por um limite temporal, desenhos, falas,



olhares, abracos, descobertas. Um segundo processo
de desapego e aceitacao do possivel; de encontrar
novas possibilidades de compartilhar minha pesquisa
e reflexdes. O possivel estava sendo minha maneira
de me tranquilizar e dar conta da vida. A vida toda
que era compartilhada comigo todos os dias pela
manha a partir dessas criancas. O possivel foi o
caminho da morte dos desejos que tive em registrar
e acumular para escolher o que viver com elas. Fiz
relatos enquanto fazia xixi, quando chegava em casa,
refletindo dentro do carro no trajeto creche-casa (o
meu trajeto, o que eu estava levando de um lugar para
outro...), todos os dias para meu companheiro André,
na roda entre amigas, nas conversas de familia. Revivi
na mente e na fala muitas e muitas vezes situacdes
que presenciei com as criangas. Elas me tomavam
todo o tempo, eram meus pensamentos dia e noite,
exceto quando dancava ou estava na yoga, momento
que meu corpo digeria e reverberava tudo o que
passava, o0 que sofria, o que tinha que ficar e o que
tinha que sair

Quando eu retornava as tercas-feiras ao curso
no Sesc e ouvia os relatos das parcerias de pesquisa,
pensava: serd que elas anotavam isso calmamente?
Quantas criangas elas estavam observando? Serd que
sé eu estou fazendo mil coisas a0 mesmo tempo
enquanto observo! Comecei a naturalizar as minhas
demandas e ndo desisti de registrar. Nos relatos das
companheiras eu me nutria para o dia seguinte.

Penso em como dizer a outras professoras que
fazer este tipo de observacao € possivel, se para mim
mesma, que estava muito disposta, parecia ser uma
“missao impossivel”. Mas devo dizer e digo que da.
Qualquer tipo de registro, do jeito que der para fazé-
lo, do periodo que der para observar, € um material
incrivel depois que passa o fervor da experiéncia.
F a perpetuacdo da memdria oral daquelas que
ndo possuem um espaco histdrico e literdrio

protagonizado por elas na sociedade: as criangas.

Além do registro, o préprio ato de acompanhar
a narrativa de uma crianca foi um desafio delicioso.
Ter a paciéncia de acompanhar cada decisdo delas,
cada conflito que se criava e como se resolvia, as
escolhas, as falas que faziam entre si e para si e
quando compartilhavam comigo seus universos.
Era um desafio, pois outras criancas saltavam aos
olhos e também chamavam minha atencdo; mas
foi ao acompanhar a histéria que estavam criando
que conheci cada crianca e descobri que elas nunca
abandonam sua narrativa (explicarei logo em seguida)
a ndo ser que um adulto as interrompa.
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“Importantissimos apontamentos: o observador
deve exercer o dom da paciéncia. As criangas ddo
continuidade as suas narrativas mesmo quando
interrompidas.”

Escolhi trés casos, ou seja, trés observacdes que fiz
para compartilhar nesta publicagao e usarei as iniciais
das criangas para preservar seus homes, embora as
familias tenham autorizado o uso de imagem, sons e
producdes delas.

Caso H. - Nunca abandonar a narrativa

Expliquei as criancas que faria um trabalho para
meu curso e que precisava da ajuda delas. Todos os
dias que eu propunha a brincadeira-pesquisa elas
rapidamente escolhiam seus brinquedos, os espagos
onde iriam brincar; se sozinhas ou com outras criangas
e Jd iniciavam uma narrativa.

Ao observar H.no primeiro dia de pesquisa, ougo:
“A.C, vocé pode ser minha mae, por favor?”

Ele estava segurando o telefone e arrumando
alguns potes de pldstico na prateleira do armario e
disse ao M. que ele seria seu pai. No momento em
que eu estava acompanhando sua narrativa, ele veio
até mim e pediu para que fosse vé-lo.Isso,de a crianca
pedir para observa-la ou mostrar algo para mim,
justamente quando eu a olhava foi uma constante.
Elas sabiam que eu as observava, mas ndo era sd isso:
eu estava ali, presente, com elas e elas confirmavam
para mim que isso era importante para elas.

H. arrumou alguns potes na prateleira de cima
e disse ao M. “Vou estender roupa, papai”’. Quando
voltou, no momento em que mexia no telefone, C.
chegou e ele disse:""Aqui € a minha casa”. Entdo olhou
para mim, que estava cerca de dois metros dele e me
disse que precisava de uma cama ali onde ele estava
porque ele precisava acordar cedinho. Continuou
dizendo que sua mae escreveu o livro do macaco (ele
tinha levado no final de semana o livro Ei, Ei Vanderlei
emprestado e sua mae fez um resumo do livro e um
desenho como registro para nosso Projeto Literatura).

As falas soltas no meio da narrativa aconteciam
por alguma livre associagao que a crianga teve no
momento e decidiu compartilhar, mas elas ndo sdo
aleatdrias: H. estava se preparando para dormir na
brincadeira e associou com sua mae escrevendo o
livro do macaco, dizendo para mim, dessa maneira,
que sua mae leu o livro para ele antes dele dormir.



Eu prontamente pensei em pegar a caminha para
ele, @ que ele me pediu, mas me distrai com outra
crianca e quando voltei a observéd-lo, ele estava
arrumando um lencol no chao e disse: “Oh pro, eu
arrumei o travesseiro e uma coberta”, e saiu andando
pela sala. Pensei: “Otimo, ele mesmo resolveu o
problema”. Nesse caminhar ele pegou uma boneca,
colocou-a no chdo e pediu para A. colocar a coberta
nela (imagem 2). A. colocou a coberta na boneca e
devolveu para ele, expressando facialmente algo
como:“‘pronto, agora cuida vocé”. H. ficou sem reacao.
Sentou no chao, depois que A. deu um tubo daqueles
de vitamina C (usado como mamadeira) para ele.
Os dois sentaram, ele deu a mamadeira para a bebé.
Foi embora, deixou A. cuidando sozinha da bebé, H.
voltou, deu mamadeira para a bebé novamente e saiu.

Distrai-me com outras criangas até que H. me
pediu: “pré Piéra, pega 1d o colchdo, por favor, td
bom?". Eu ri comigo mesma, pois foi nesse momento
que percebi que ele ndo tinha abandonado sua
narrativa inicial, e finalmente cologquei a caminha para
ele (imagem 3). Algumas criangas tentaram sentar
e ele ndo deixou. Pediu para A. sair, “por favor”. A
diferenca de tratamento se deu, pois ela jd estava
na brincadeira com ele, portanto péde ser cordial
com ela para ndo perde-la naquela narrativa que
estava se desenvolvendo. Ele deitou com a boneca e
a mamadeira. A. levou uma caixa de papeldo, pegou
a bebé e a colocou dentro, H. a cobriu com lencol
(imagem 4). H. pediu para A. sentar com ele na
caminha. Ela sentou.

Imagem 3. Crédito: Piéra Varin
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Imagem 4. Crédito: Piéra Varin

Pouco depois, A. levantou e brigou com a bebé
com dedo rigido. H. retirou o lencol, tirou a bebé
dizendo que estava na hora de algo que eu ndo
consegui compreender: |. apareceu com um pote de
suco de laranja e colocou na mamadeira da bebé. A.
dava mamadeira para a bebé e tomava um pouco
também, entrando e saindo do papel de mae/filha
e, a0 mesmo tempo, tornava ainda mais complexo
o papel materno com o ato de experimentar o leite
para saber se estava quente antes de dar para a bebé.
H. disse:“eu sou o pai dela”, olhando para |.

A. quis colocar algumas bacias que estavam
proximas na caixa/ bercinho da beb&, novamente
oscilando entre considerar dois papéis para a situagao:
caixa de papeldo como caixa ou como berco. H.
prontamente disse:"“Nao, € a cama delal”, resolvendo
a duvida. A. entdo colocou a bebé na cama que eles
dois estavam sentados, num ato de acolhimento da
bebé junto a eles; mas H. retrucou novamente:“Nada
disso, nada disso! ela vai dormir na cama dela sem
cobertor!”.

Registrei a narrativa acima durante 50 minutos
e fiquei pensando sobre o que muitas vezes jd
ouvi sobre tempo de concentracdo de criangas de
trés anos. “Nada disso, nada disso!l”. Elas precisam
ser ouvidas nos seus desejos de se expressar, pois
s& hda concentracdo em objetos e situagdes de
interesse préprio, nio alheio. As vezes sim, claro, mas
do préprio universo infantil, ndo adulto. As vezes
sim, claro, mas ndao com os tempos pré-definidos
por outras demandas: no meu caso, demandas de
hordrios da creche que preciso cumprir e da minha
prdtica, decorrente da minha formacao, em propor
muitas atividades durante o dia.

O relato acima foi o primeiro momento em
que eu acompanhei uma narrativa e percebi que as



criangas sabem exatamente o que querem de mim e
de outros adultos. Basta ouvi-las e respeitd-las.

Outras narrativas me mostraram que as criangas
da minha turma ndo as abandonam: elas podem se
transformar com os estimulos do espaco, dos objetos
e das relagdes, mas as criangas sustentam algum
tema que reaparece em varios momentos de suas
brincadeiras, até mesmo do seu dia. Durante outros
dias de pesquisa consegui notar e calcular estes
tempos longos que as criangas investiam nas suas
narrativas: 40, 50, 60 minutos. Geralmente a narrativa
era interrompida por uma questdo de rotina da
creche, ndo por ter encerrado, eu as via em alto
nivel e concentracdo e dedicacdo com seu enredo,
inserindo e excluindo outras criancas, objetos, saindo
e retornando para a temadtica central, assim como fez
H. neste caso.

“As crian¢as ‘sustentarem’ um tema, como
sugere a autora - raro adultos se detém para
observar — tm um significado muito profundo
e importante de ser compreendido: assim
como as criangas solicitam inimeras vezes que
contemos uma mesma histdria, sem mudar uma
virgula, sustentar suas narrativas ltdicas em uma
brincadeira de faz de conta, é um exercicio de
assimilagdo, compreensdo, aceitacdo de situacoes
da vida cotidiana. Pode também ser expressdo
de uma fantasia, de um desejo. Olhar ‘por trds’
e ‘por baixo' de cada narrativa expressa pelas
criangas, € um desafio posto aos adultos para se
aventurarem a ‘ler' - e, talvez, compreender - o
que as criangas estdo vivendo, dizendo, sentindo,
almejando ou temendo. Elas dizem delas e dos
seus mundos, brincando.”

Devolutiva da pesquisa para H.

Selecionados os materiais sobre os quais iria me
deter para este relato, fiz uma devolutiva para as
familias em reunidao de fim de semestre; e para as
criangas, com a exibicdo de videos e fotos. Algumas
se lembraram da situacdo das fotos, comentando
o0 que tinha acontecido naquele clique; outras
reconheceram e distinguiram o espaco simbdlico que
eu havia criado para a pesquisa da creche (retomarei
em breve com a descricdo de A.C.).

No momento da saida das criangas apds o término
do periodo, H. era a ultima crianga a esperar seu
avo |he buscar; entdo o levei comigo para a sala da
diretoria, pois iria usar o computador para escolher
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algumas fotos e pedi que me ajudasse. Mostrei-lhe
entdo a foto e perguntei o que era, ele respondeu:
“Eu e a A!". Perguntei o que estavam fazendo: “Nao
sei, nao lembro”. Questionei sobre o que tinha na
foto:"Uma caixa, bacias”. Insisti com ele nas perguntas
mais um pouco, mas ele sé nomeava os objetos que
via na foto, ndo fez mencdo a nenhuma narrativa,
olhou para mim e perguntou: “Vocé lembra?”. Disse
que sim e narrei todo o relato que escrevi acima.
Ele me olhou como quem ndo podia acreditar que
eu lembrava tudo, até as falas deles na brincadeira,
como quem quisesse dizer “porque vocé prestou
tanta atencdo na nossa brincadeira?”’ e, a0 me ouvir
relatando sua prépria fala para ndo colocar cobertor
na boneca, ele disse:Mas tem que colocar cobertor!”.

Naquele momento percebi que quando ele
estava na brincadeira, expressava sem juizo de valor
tudo o que vivenciava, entdo para mim surgem duas
questdes: ele repetiu alguma fala que ouvira em outro
contexto ou ele viu uma possibilidade real da bebé
dormir sem cobertor? Pois quando ele viu as fotos
e ouviu meu relato, imediatamente refletiu sobre
sua propria fala (a do cobertor), retomou-a e refez,
trazendo um julgamento sobre ela.

Ele, fora da brincadeira, pensou que um bebe n3o
podia dormir sem cobertor, mas na brincadeira, ele
“nao pensou’”, ele agiu extravasando sua experiéncia
anterior  Acredito que ele possa, de fato, ter
acreditado na possibilidade da bebé dormir sem
cobertor, mas quando ele disse “Nada disso! Nada
disso!”, com os dedinhos enrijecidos e tom de voz
repressor, percebi uma manifestacdo de algo que
viveu: sua casa possui trés comodos, e provavelmente
ele dorme no mesmo quarto que seus pais, e podia
estar passando por um processo de ndo poder mais
dormir na mesma cama que eles. Claro que esta
suposicao pode ser completamente equivocada, mas
€ uma possibilidade clara quando também ¢é possivel
observar a divisdo de cuidados com a bebé que ele
faz com a A

Além disso, ao rever a foto, H. ndo viu mais o
bercinho da bebé que ele criou com a caixa naquela
situacdo; ele observou caixa e bacias. A vida da
brincadeira foi naquele momento anterior; no que
estava acontecendo na foto, depois, tudo voltou a
ser objeto. Percebo aqui um transito que € simbdlico
e um transito moral. Simbdlico quando H. dd outro
significado a determinado objeto em determinada
situacao. Moral quando ele lida com regras que jd
aprendeu com o mundo adulto, como cobrir um
bebé em sua cama.



Na brincadeira H.vive;fora dela ele representa.Vive
a liberdade de ser ele, de reorganizar as estruturas a
que tem acesso e dar outra configuracao, do jeito
dele. Representa regras, julgamentos e categorias que
ja estavam dadas quando nasceu, e que agora, com
seus trés anos de idade, conhece e as utiliza de acordo
com o contexto, e com quem estd se relacionando.
Uma possibilidade é que H., influenciado pelos
cddigos do mundo adulto, os utiliza de acordo com a
situacdo que vive, 0 que, em si, também € um cddigo
do mundo adulto que ele incorporou.

Caso A.C. Pode rabiscar assim? Pode?

Na tentativa de saber o que as criangas estavam
levando da creche para suas casas, enviei duas
questdes para as familias sobre o que percebiam de
diferenca em suas filhas e filhos desde o inicio do
ano, e quais as brincadeiras novas que elas estavam
brincando em casa que antes nao brincavam. Em
reunido com as familias, reproduzi algumas partes da
rotina que tenho com as criangas e fui percebendo e
questionando sobre o que lhes era familiar A mae de
A. C, em ambos os casos, relatou que ela, em casa,
chamava suas bonecas com os nomes das criangas
da turma e brincava como se ela fosse a “pré” e as
bonecas “os coleguinhas” — suas palavras.

Em algumas situacdes da pesquisa observei A.C.
no papel de professora, chamando a turma para
sentar-se no tapete e contar histdria, mostrando as
plaguinhas que uso na rotina, fazendo uma roda no
parque junto com outras criangas. E um video que
fiz durante o processo de pesquisa chamou minha
atencao.

Em outro dia de pesquisa, diferente do caso
H. as criancas brincavam com diversos materiais
propostos por mim e por elas. Fimei A.C. e outras
criancas arrumando cadeiras enfileiradas em frente
a lousa, de modo a formar uma passarela que as
faziam estarem e parecerem mais altas, tal como
um adulto, tal como eu. Estava com a camera ligada
apoiada em minha mesa, mas fiqguei com o olhar
voltado para outras criangas e as vezes conferia se
estava gravando mesmo, o que deixou A. C. mais
a vontade para continuar sua narrativa. Ela pegou
um giz azul na caixinha em cima da minha mesa e,
sempre verificando se eu ndo iria reprimi-la, subiu
na passarela e riscou a lousa, perguntando muito
nervosa, com movimentos acentuados com a cabeca
para A."Pode rabiscar assim? Pode? Pode, A?".

Naquele mesmo momento de explosdo ela
me olhou e tentou disfarcar, como quem quisesse
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esconder que estava representando uma professora.
Ela continuou,desenhando e balbuciando palavras que
ndo consegui compreender, apagando os desenhos
das criancas que estavam brincando com ela, entrando
e saindo do papel de professora repressora. Desceu
da passarela e foi até outra crianca que segurava a
caixa com todos os gizes, puxando a mao dela, disse:
“Um de cada vez!".

Essa sou eu, claramente. Pedir para pegar um giz
de cada vez. Sou eu.

“Deixa isso aqui”, ela disse, apontando para a mesa.

Ela trocou o giz, retomou o desenho na lousa e
voltou-se para a sala:"Que feiol Que papelao!”.

Arregalei os olhos, espantada. Ela mostrava toda uma
sequéncia castradora, cheia de juizo de valores e pouca
escuta dos interesses dela que representava através da
figura de uma professora. Como docente foi um baque
ver e ouvir aquilo, mas extremamente necessario para
refletir minha prdtica. A.C. fica quase doze horas na
creche. Ela sabe melhor do que ninguém como funciona
esta instituicdo e estava me demonstrando com sua
brincadeira. A.C. fica sob a responsabilidade de outros
adultos no periodo da tarde, pois eu trabalho das /7h as
|2h, e ela fica até cerca de |8h. Ela estava me trazendo
praticas de educadores e educadoras com quem ela
tem convivido durante estes trés anos de vida, ali dentro
da creche. Independentemente de serem memdrias
mais antigas ou recentes, estdo com ela e ela as associa
com ser professora.

O que me interessou foi ver que ela leva muitas
vivéncias da creche para casa,como no caso de nomear
as bonecas, individualizando-as, personificando-as,
tornando-as sujeitos para ela poder representar o
papel da professora, como eu faco, fazendo questio
de chamar cada uma pelo seu nome sempre e para
que as criancas saibam os nomes umas das outras.Mas
ela traz a tona as vivéncias da creche para a propria
creche — acredito que por ser a maior referéncia de
convivio social que tem, ja que ela passa metade do
seu dia ali.

Seu olhar receoso voltado para mim gquando
dizia ou agia exatamente como uma professora, era
a pequena quebra da brincadeira, o momento em
que ela descolava alguns segundos da sua narrativa,
pois ela podia ser repreendida enquanto aluna, assim
como estava fazendo com suas colegas. Ela vivia a
professora que tem como referéncia, e acessava o
julgamento que podia ter na prépria representagao
pela professora que a observava.



Na devolutiva da pesquisa que fiz para a turma,
A.C, ao ver uma foto que mostrava nossa sala
organizada, disse: “Olha, € a creche!”. Ela ndo estava
se referindo a creche que frequenta, mas ao espago
simbdlico e lddico de creche que criamos. Ela
reconheceu o espaco de sempre, através de uma
foto, com a simbologia que haviamos criado.

Imagem 5. Crédito: Piéra Varin

O que me chama atencdo é que na foto ndo
hd nenhuma crianca, e sdo as mesas que ficam
diariamente organizadas na sala. Mas pelo contexto
das fotos que eu mostrava, A.C. lembrou-se que este
espaco era a creche da pesquisa, que demorava a ser
ocupada pelas criancas, ficava um bom tempo vazia, e
talvez por isso mesmo ela tenha reconhecido como
tal. Sobre isso, ainda tenho muito a observar e refletir

“Importante reflexdo esta dos espagos que
revelam o que ali acontece ou ndo , Réggio
Emilia tém muito nos inspirado a esse respeito.
Espacos muito arrumados e limpos, espagos por
demais baguncados, qualidade e quantidade de
brinquedos (ou falta dos mesmos). A pintura e
decoracdo das salas e outros espacos. Muitas
falas a respeito das vivéncias infantis que dali
acontecem cotidianamente.”

A leitura que ela faz nesta foto traz a tona a
consciéncia que ela tem: ela sabe o que acontece neste
espago, quais sdo as pessoas que atuam nele e como
atuam, a disposicao de mdveis e objetos que hd nele,
as relagdes possiveis que acontecem ali. Ela, vivendo a
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professora, extravasa suas referéncias e vivéncias, estas
que sdo tao fortes em sua vida, levando a creche para
casa a0 homear as bonecas e cantar as musicas que
usamos na chamada e trazendo a creche para a prépria
creche, seja no papel da figura central que permeia as
experiéncias dela neste espaco — a professora — seja na
concepgao que ela tem sobre o préprio espaco.

Caso M.E. - “Pontu! Agola eu vé lava aqui”.

M.E., em um dos dias de pesquisa, brincadeira ou
escuta das criancas (ja ndo diferencio) escolheu uma
bacia, algumas toalhinhas de croché, alguns potes
de massinha vazios, palitos, 1apis, trés esponjas, uma
tampa rosa, um urucum, uma plaquinha da rotina com
a foto das criancas fazendo colagem, em que estava
escrito “Atividade” e um espremedor de laranja. Nao
me lembro do momento em que ela pegou todos os
objetos; posso arriscar dizer que foi tudo de uma vez,
o que deu, na euforia de todas as criancas querendo
pegar tudo ao mesmo tempo.

Quando me dei conta ela jd estava sentada com
as perninhas abertas, a bacia ao lado e arrumando
as toalhinhas de croché na sua frente: empilhava-as
cuidadosamente,abrindo cada uma para ndo ficarcom
lombadas de tecido sobrepostas. Depois colocava na
bacia, tirava, colocava dentro do pote de massinha
que acabava de esvaziar, pois estava com as esponjas
— que ela colocava geometricamente em cima das
toalhinhas — empilhadas, mas ndo centralizadas, no
canto. Continuou nessa concentracao de arrumacado
e sé levantou o olhar quando falei para outra crianca
que me entregou algum objeto que nao me recordo:
“Que que eu faco com isso?”; e quando a estagidria
que trabalhava comigo perguntou para a turma
“alguém mais quer fazer xixi?"', M.E. retornou a sua
organiza¢dao. Embrulhou a tampa com uma toalhinha
de croché e colocou-a na bacia. Magicamente, naquele
mesmo momento, uma crianga que estava na minha
frente, conversando comigo enquanto eu filmava,
me mostrou como sua avd costurava, fazendo de
seu dedo indicador a agulha de tricd. As criancas se
conectam e eu sé posso perceber se estou com elas.

“A sensibilidade e o envolvimento do
observador sd@o a tbnica que irdo revelar — e
desvelar -, em maior ou menor grau de detalhes,
esta complexidade das tramas infantis. O
mergulho que a autora fez é importante inspirac@o
para quaisquer educador. Um exemplo de quem
verdadeiramente dd vez e voz ds criangas e se
abre para escutd-las.”



M.E. colocou tudo dentro da bacia, levantou-se do
chdo, caminhou até a mesa e apoiou sua bacia cheia
de louca. De onde filmava ndo consegui registrar
o que ela fazia, mas ela repetiu algo parecido com
o que descrevi anteriormente, colocando tudo na
bacia novamente e foi para o chdo. Tirou algumas
toalhinhas, mas as colocou rapidamente de volta,
acrescentando com dificuldade de retirar do chao
mais uma plaquinha de rotina. Nesse momento ela
me olhou. Conseguiu colocar a plaguinha em cima
da bacia, mas ao olhar para trds, virou a bacia e
esta caiu; ela logo olhou para mim novamente, pois
percebeu que eu estava filmando e queria saber o
qué, e nem percebeu que a plaquinha caiu. Ela saiu do
foco da camera, ainda olhando para mim e para trds,
procurando o que eu filmava.

Entdo ela se aproximou de mim, ficou bem ao
meu lado, e eu virei a cdmera para fimé-la. Ela se
concentrava nas outras criangas, eu recuei com meu
corpo, deixando espago para ela, entdo ela sentou
sobre os joelhos. Recomecou a retirar cada item
da bacia e este foi o trecho em que M.E. decidiu
compartilhar comigo sua brincadeira, ao permitir
que eu filmasse tudo, de uma maneira muito calma
e centrada.

Ela retirou uma toalhinha amarela e a empilhou
em cima da branca, cuidando para que estivesse
bem esticada, com o formato da toalha definido.
Falou algo para mim que nao compreendi enquanto
colocava outra toalhinha em cima da amarela. Retirou
dois potes da bacia e falou novamente comigo. Eu
perguntei:“Lavd?”, e ela respondeu: “Ainda ndo”.

Colocou os potes ao lado das toalhinhas, retirou a
esponja que estava dentro de um deles e a colocou
entre os potes e toalhinhas. Na bacia, pegou ao
mesmo tempo, cada um em uma mao, um palito de
sorvete e um lapis, colocou cada um em um pote
diferente. Na sequéncia, retirou outro palito de
sorvete que colocou no pote junto com o outro e
uma toalhinha, que empilhou na pilha de toalhinhas.
Da bacia, ela tirou um conjunto de esponjas, uma caiu
para fora de seu espaco de organizacdo. Ela pegou,
pensou um pouco e colocou todas ao lado da outra
que j4 estava l4, de maneira que ficassem paralelas,
todas com a parte verde virada para cima. Retirou
mais duas toalhinhas da bacia, colocou na sua devida
pilha, mas ao estender a ultima, esta enroscou nos
palitos de sorvete que calram, juntando-se com o
urucum que estava por perto.

Com o prdprio palito jogou o urucum para longe
como se dissesse que aquilo ndo fazia parte daquela
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categorizacao, e arrumou os palitos novamente. Mas,
ao retirar mais uma esponja da bacia, ela também
retirou outro urucum, fez uma fala para mim que ndo
compreendi e deixou num espaco de outra categoria
logo a sua frente. Pegou o espremedor; disse que ia
lavar, colocou depois dos potes. Finalmente colocou
a ultima toalhinha na pilha, retirou a unica tampa e
compartilhou comigo: “tampal”, colocando-a ao lado
do espremedor e o ldpis no pote de lapis, claro, com a
ponta virada para baixo como o outro que j4 estava Ia.

Ao retirar a dltima esponja (reparem que no inicio
ela tinha apenas trés, e agora eram cinco, uma ficou
escondida embaixo de uma toalhinha), ela a colocou
junto ao conjunto das esponjas e, arrastando a bacia
para o lado, com as maozinhas virando a palma para
cima, disse: “pontul Agola eu v6 lavd aqui.”. Ajeitou-
se, sentou-se no chdo, puxou a bacia para seu lado
novamente, pegou a tampa, o urucum que logo largou
e a esponja. Com a tampa numa mao e a esponja na
outra, ela levou esta a boca e deu uma cuspidinha,
molhando a esponja, e entdo esfregou a tampa. Ela
lavou um lado e o outro da tampa e também os
outros objetos, sempre dando esta cuspidinha na
esponja.

Vi-me nela. Organizando meticulosamente minha
louca antes de lavar Categorizando tudo, deixando
tudo para o mesmo lado, talheres dentro de copos
com dgua, prato em cima de prato da maneira que
se encaixem melhor, utensilios Unicos em espacos
para eles e claro, um pouco de dgua na esponja para
amolecer a sujeira da louca. Nao percebi isso nem
quando estava filmando, nem quando, mais tarde,
assisti inimeras vezes no meu computador: Percebi hd
pouquissimo tempo, quando eu dava uma devolutiva
da pesquisa para algumas professoras da rede de
Santo André num evento de compartilhamento de
experiéncias. Demorei a compreender o motivo pelo
qual gosto tanto desse registro, dessa brincadeira da
M.E. Mas, se observar o outro € observar a si mesmo,
eu encontrava nas criangas o que me era familiar, o
que me tocava, 0 que eu jd tinha vivido de alguma
maneira também:

“Quando o pesquisador mergulha nestes mundos infantis,
é fato que ird se reconhecer, de uma ou outra forma, nas
manifestacoes das crian¢as: tanto se identificando — naquilo
que gosta quanto naquilo que desgosta de si mesmo. Tanto
por elas imitarem o adulto com quem convivem, quanto por
acontecerem — naturalmente — espelhamentos entre uns e
outros, como se for de forma empdtica ou ndo. Reconhecer
estes espelhamentos € importante para o educador
conseguir discriminar se as suas percepgbes com relagdo
as criangas ndo fazem também parte da sua psicologia
interna.”



Assim,“o que se vé é o que se é"l Diferentes
adultos podem observar a mesma crianca
ou 0 mesmo grupo infantil e, certamente, os
olhares e as percepcles serdo diferentes: cada
um vé& desde o seu interior e enxerga aquilo
que faz parte do seu repertdrio emocional, das
memorias afetivas da sua prdpria infancia e dos
seus valores e parametros. Por isso, olhar criangas
de forma antropoldgica implica uma profunda
ética e respeito porelas e uma auténtica conexao
COmM Nosso ser e com as emogdes que vém a
tona durante as observacdes. (FRIEDMANN,
2015, pg4l).

Como sei que sua mae a cria com mais quatro
filhos, imagino que a louga seja uma constante em sua
casa, em grande quantidade e que, provavelmente,
sua mae organize tudo antes de lavar: A necessidade
de categorizar e organizar apareceu em algumas
criangas, como M. que organizava carrinhos em fileiras
e L. que separava os bonecos das panelas nas caixas
quando estavam misturados. Tem-se a prdtica nesta
creche das caixas organizadoras com brinquedos por
tema: bonecas, ferramentas, panelinhas, bichos de
pellicia, monta-monta e sempre, apds a brincadeira,
estimulamos a organizacdo. M.E. estaria trazendo
uma experiéncia de sua casa exatamente como €, ou
mesclando o ato de lavar louca em casa com o de
categorizar e organizar como na creche?

Ela transita entre essas duas categorizagbes que
reconhece em diferentes espacos de convivio social:
sua casa e a creche. Diferente de mim, que organizo a
louga para lavar, ela esta inteiramente concentrada na
organizagao e depois no lavar. Nao hd um pré-para-
algo, ou seja, ndo hd uma preparagao para a lavagem
da louga, pois a preparacao ja € algo, jd € a brincadeira.
Ha um aqui e agora que ela reforca duas ou trés vezes
antes de sentar perto de mim e eu filmé-la como
descrevi mais acima: ela repete algumas vezes o ato
de organizar, pois para ela organizar é fundamental,
como demonstra em diversas situacdes cotidianas. A
categorizagdo, o encontrar semelhangas nos objetos,
O encaixar, separan, empilhar € a sua brincadeira.

Consideragoes finais, por hora

Sempre haverd o que considerar e reconsiderar
ao ler, reler, rever fotos e videos e ouvir estas criancas.
Nao chegarei a nenhuma maxima absoluta. Nao
quero chegar. Porque chegar nao significa muita coisa,
so significa o fim ou um comeco, mas a graga, a magia,
as dificuldades, as dores, as duvidas estao no caminho,
pelo caminho, durante o caminho. O tal do processo.
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Processar tudo que se vive em conjunto, processar
tudo que se ouve das criangas, toda a energia recebida
e doada durante este tempo de pesquisa, deste ano
com elas. Até quando isso ird reverberar?

Nesse processo pude fazer um grande exercicio
de silenciar, de diminuir, de perder; de aceitar minhas
expectativas, minhas propostas, minhas preocupagoes,
minhas posses. Estou nutrindo este lugar da perda,
principalmente das posses.Ndo sao minhas as criangas,
nao sao minhas as brincadeiras, ndo sao minhas as
escolhas. Sao delas, devem ser delas. Também estou
nutrindo este lugar de construgdo, sao nossas as
criancas e os adultos, sdo nossas as brincadeiras e
sdo nossas todas as escolhas, inclusive a de construir
e deixar emergir com as criangas as infancias latentes
em cada coragao que bate.

Aprendo com elas diariamente sobre mim.
Aprendi com elas que mais que transito de repertdrio
musical, literdrio e de brincadeiras, como eu achava
que iria descobrir com a pesquisa, elas transitam
todos os simbolismos que reconhecem nos adultos,
todas as normas de conduta que cada instituicao tem.
Transitam expressoes faciais, tons de voz, entonagdes,
musicalidade, modos de se relacionar com um objeto
e umas com as outras. Uma gama de nuances dificil de
mensurar, que sé se percebe quando hd muita escuta
e presenca na experiéncia, algo que elas ja fazem. Elas
vao aprendendo com os adultos a deixar de estar
inteiras, se estes assim agirem diante das a¢des didrias
com elas ndo se importando com o que tem a dizere
perdendo a sensibilidade de ouvi-las nas suas diversas
maneiras de comunicar. Aprendi com elas que elas
ja reconhecem as estruturas de comportamento
que sdo aceitas em cada lugar por onde transitam,
ou, quando hd mais ou menos criancas juntas, mais
ou menos adultos juntos: elas jogam com isso e este
jogo elas também aprenderam com os adultos e com
os pares. Aprendi com elas que a brincadeira é o
presente, a significacdo € de acordo com o desejo de
manifestacio e com os sentimentos do momento. E
a sinceridade consigo que estd em jogo.

Daqui para frente, o que eu quero?

O que eu quero!? O que
faz eu me sentir mais vivo.
Pois eu jd@ me senti livre, hoje
eu quero é sentir que eu livro
Sem querer ser o melhor,
longe desses papo de vaidade

Quer ser o melhor? Vai ser o melhor pra tua
comunidade

“Griot” — Mc Marechal



Aprendi com as criancas que a minha fala ndo é
mais importante que a de ninguém, porque somos
pares. Com elas aprendi a escutar, respeito mais cada
uma e sua infancia também estd sendo respeitada
neste ambiente escolar que se mostra lugar de
poténcia para sua expressividade, suas escolhas e
construcdo de relacdes e culturas.
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Auira Ariak'

Apresentacgdo

Quando iniciei o curso de desenho e pesquisa
por meio da escuta e observacdo com criangas,
o0 que de imediato me ocorreu € que seria uma
oportunidade para adquirir  meios que pudessem
melhorar minha interacdo e sensibilidade no trato
com elas em ambiente de projetos de audiovisual,
mais precisamente documentdrios com e para
criancas. Conforme as aulas foram acontecendo,
pude perceber estas “ferramentas” como algo sutil
e profundo, que dependia em primeirissimo lugar de
uma auto-observagao.

“‘Importante percep¢do da autora, que foi
descobrindo que escutar criancas, vai muito além
de uma ferramenta, uma receita, uma metodologia.
E que o autoconhecimento do pesquisador, a
auto-observacdo, a percep¢do das suas emocoes,
sentimentos e reacbes, fazem parte do grande e
complexo desafio que € conhecer o outro, neste
caso, as criangas.”

Adriana Friedmann

A oportunidade de realizar na prdtica, em campo,
uma observacao pautada em alguns conceitos da
antropologia da infancia: respeito, cuidado e presenga;
observagao sem pré-julgamentos; e abertura para
ver as criancas atuando, com acolhimento de suas
expressdes’nomundo.E,queapartirdestaobservacio,
as “ferramentas” podem ser reveladas pelas proprias
criangas, e serao provavelmente tdo Unicas quanto as
criangas em sua singular multiplicidade. Apds algumas
aulas bastante provocativas no Centro de Pesquisa e
Formacao do Sesc, decidi observar as criangas que
frequentam um espaco que gosto muito na cidade
onde moro, o espaco da brinquedoteca do Museu
do Folclore de Sao José dos Campos, no interior do
estado de Sao Paulo.

| Formada em cinema e video, € cinegrafista, documentarista e educadora
de audiovisual para criancas e jovens. E mae de duas meninas, pratica ioga,
medita¢do e natagao. Atualmente também se considera uma pesquisadora da
infancia.

2 As criangas, mesmo em sua espontaneidade, estio quase sempre em
atuacdo, seja desempenhando papéis diversos em suas brincadeiras, seja
agindo como entende que o adulto espera que ela haja (para agradar ou para
ndo se revelar). De qualquer forma, a palavra “atuar’ em sua origem remete
ao latim actus: “ato, coisa feita”, participio passado de agere, “fazer; colocar em
movimento, estimular, realizar”. Sim, elas s3o "‘atores sociais”, porém atuam de
forma diferente dos adultos, sua atuacdo é muito mais intensa e mutdvel.
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O Museu do Folclore de SJC é um espaco
aconchegante, lembra uma casa de avé querida, tem
algumas salas com exposicdes permanentes, tem
varandas espacosas, a na drea externa € rodeado
por muitas drvores, uma vez que fica dentro do
Parque da Cidade3, um local privilegiado com
espacos para shows, dreas para pigueniques e ainda
diversos parquinhos com brinquedos criativos para
as criancas. A direcdo do museu tem total consciéncia
da poténcia do lugar, e aproveita todo o entorno para
realizar diversas atividades culturais e educativas.

Créd.: Auira Auiak

A brinquedoteca € um espaco relativamente
recente do museu,criado gragas a um projeto pensado
para dar destaque aos artesaos de brinquedos e criar
maior aproximagdo com o publico infantil, a partir
das possibilidades de brincadeiras que o espago
sugere. Uma sala pequena, repleta de brinquedos
interessantes acomodados em prateleiras, mas que
podem ser manuseados, e alguns deles podem até
ser levados para o lado de fora da sala quando a
brincadeira necessita de mais espago.

Desde que vi este espaco da brinquedoteca, senti
uma empatia imediata: ele me remetia a um tempo ainda
presente em mim, mas bastante abafado por outros
periodos, cheios de compromissos de adultos, objetivos,
respostas, agendas. No entanto, ao entrar ali, e me ver
rodeada por brinquedos, um outro tempo se tornava
um pouco mais urgente, clamava por curiosidade,
criatividade, beleza.. Nao € um lugar que remete a uma
fase nostdlgica, mas sim a um momento presente, porém
de certa forma oculto e que passa a brilhar com mais
intensidade quando em contato com esse local cheio
de possibilidades para a imaginacao se soltar através
das brincadeiras que os brinquedos inspiram. Na busca
por entender e também por experimentar mais deste
“brilho”, escolhi fazer minha pesquisa observando as
criangas em contato com esse espago.

3 Para conhecer maiores informacdes do Parque da Cidade acesse: http:/
www.sjc.sp.gov.br/secretarias/esporte_e_qualidade_de_vida/parque_da_cida-
de.aspx. Acessado em: 24/10/2017.



Sobre os brinquedos e o brincar, como afirmou
Vygotsky, a imaginacao € a regra maior para que as
brincadeiras se realizem e se configure a partir das
tentativas de novas exploracdes da mente. O autor
também defende a ideia de que o brinquedo pode
ser um objeto concreto ou imagindrio que comporta
uma regra real de interacao. A crianca estabelece
estas regras enquanto brinca ou representa, num
relacionamento real com a situacdao por ela criada, e
o brinquedo instrumentaliza a situacdo que se instala
a favor do desenvolvimento infantil. Ele enfoca o
brincar como situacao que leva a crianca ao mundo
da imaginacdo, de “transformacdo criadora das
impressdes para a formacao de uma nova realidade
que responda as exigéncias e inclinagdes da prdpria
crianca” (VYIGOTSKY, 1998, p.1 12).

Problemas e estratégias

Tao logo iniciei o contato com a coordenagao
do espaco para explicar a ideia da pesquisa, pude
identificar alguns problemas que ndo facilitariam a
observacao: o espaco da brinquedoteca recebe visitas
de criancas de diferentes idades, turmas de escolas
que ficam & por, no mdximo, uma hora, e também
algumas acompanhadas de responsdveis que vao
esporadicamente ao espacgo. Portanto, seria dificil
focar minha atencdo no mesmo grupo ou nas mesmas
criancas em dias diferentes. A observagdo teria que
ser realizada durante o periodo de visita de apenas
uma tarde ou uma manh3, o que acarretaria em
outro problema: ndo haveria tempo razodvel para o
estabelecimento de uma relagdo de confianca com as
elas. Sabendo disso, pensei em duas estratégias para
ajudar minha aproximacao. A primeira foi disponibilizar
um espago com papéis e canetas coloridas como uma
espécie de “pesquisa da brinquedoteca”, perguntando
— na verdade, pedindo — que fossem feitos desenhos
de brinquedos legais, brinquedos que cada crianca
mais gostava, ou ainda brinquedos inventados. Pensei
também em disponibilizar um microfone para que, no
caso de a crianga ndo querer desenhar, ter também a
opgao de falar sobre essas mesmas questdes — esta
segunda estratégia ndo funcionou, o microfone me
pareceu tirar a espontaneidade a expontaneadade
das criancas (elas comegcam a imitar uma postura
semelhante a programas de televisdio ou ficam
paralisadas sem saber o que dizer).

O espaco para desenhos seria uma forma
de explicar minha presenca ali junto a elas: eu
estava fazendo uma pesquisa para identificar que
brinquedos do museu as criangas gostavam, ou ainda
que brinquedos elas gostariam de ter ali.

A equipe do museu aceitou a proposta e até
pediu um retorno da pesquisa com ideias para
melhorar a brinquedoteca — o que fiz no final do
processo. Também fui informada que algumas
criangas costumavam visitar semanalmente o espaco,
acompanhadas dos pais; porém ndao havia como
garantir que eu as encontraria. Teria que ter sorte.
Por isso resolvi, a principio, estar presente em duas
tardes com visitas programadas de escolas publicas
ao Museu do Folclore. Com cameras, tripe, microfone
e meu didrio de campo, parti ansiosa para o primeiro
dia de observacdo e escuta.

O varredor de telhados

Ser livre é poder olhar de outra maneira
e poder, sobretudo, imaginar-se por si mesmo
e por meio de suas préprias visdes. E preciso,
portanto, vigiar durante a noite para que a
aurora de um dia nos interpele com uma nova
imagem que nos guarde, no batismo inédito,
para que possamos nomed-la e fazé-la nossa.
(Evgen Bavcar, 2005, p. 157)

No primeiro dia, cheguei uma hora mais cedo do
que havia combinado com as criangas para a visita
ao museu. Assim poderia me ambientar e preparar



o0 espaco da pesquisa com desenhos. Estava um
tanto angustiada para posicionar meu equipamento
na brinquedoteca, mas assim que cheguei, antes
mesmo de entran, uma imagem me fez subitamente
parar: 1a estava um homem em cima do telhado
da brinquedoteca, munido de escada e vassoura,
varrendo as folhas das drvores. Sem pensar, saquei a
maquina fotogrdfica e comecei a fotografd-lo, numa
espécie de encantamento com aquela imagem. S&
um tempo depois € que entrei para comecar minhas
arrumagoes preparatdrias.

Cred. Auira Auiak

Dias depois, quando fui avaliar o material captado
durante as observacdes achei essas fotos. Foram as
primeiras que fizno primeiro dia de minha observagao
em campo. Afinal, por que fiquei encantada com essa
imagem!?

“Nas observacdes em campo, surgem insights,
impulsos, encantamentos, em que nem sempre
o planejado é possivel: geralmente, o inusitado, a
surpresa, o real vdo ser as bussolas do observador.

Depois de inimeras imagens e registros das
impressoes da pesquisadora no seu ‘Didrio de
campo, tomado certo tempo e distdncia, quando
ela vai olhar para esses materiais, percebe e
descobre aspectos das criancas e dela, que
ndo necessariamente tinham sido percebidos
no momento propriamente dito da observagdo.
Estes olhares e insights que aparecem mais
tarde sdo importantissimos para a compreensdo
mais apurada das criangas observadas.”
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A resposta veio num flash imediato: a imagem da
crianca que eu fui sobre o telhado da minha casa,
observando o mundo 1d de cima. Nossa, como eu
adorava subir no telhado! Gostava de ficar 13, sozinha,
longe dos olhares dos adultos, gostava de observar
a Serra da Mantiqueira ao longe, me sentia livre ali.
Podia sonhar, inventar, refletir sobre o mundo. Aquele
era um dos meus lugares prediletos! Eu gostava de
espacos livres de muros e paredes, amplos espagos,
com céu, drvores e natureza. Ficava ld em cima
por muito tempo, “escondida” do mundo, mas, me
nutrindo de um olhar contemplativo e inspirado.
Tudo era possivel daquele ponto de vista.

“O que vemos tem absoluta relagGo com
quem somos, o0 que nos tocd, com aquilo no que
acreditamos ou quaisquer lembrangas, imagens
e vivéncias guardadas dentro de cada um de
nds. Por isso, diferentes observadores podem
estar a frente de uma mesma situacdo e
‘enxergar’ coisas diferentes.”

Acho que até hoje, quando me encontro em
lugares rodeados de horizontes longihquos, € que
me conecto com esse mesmo sentimento forte de
gostar de ver e de estar no mundo, sentimento que
ja tinha desde crianca.

Que bom que eu me deixei encantar por esta
imagem antes de entrar na brinquedoteca para
iniciar minha "“arrumacao’. Sou profundamente grata
ao “varredor de telhados”, pois sem ele saber, algo
mais profundo estava sendo limpo ali. Para além de
um telhado velho ser liberado do excesso de folhas
velhas para que o sol pudesse secar o que fosse
preciso, de modo que a dgua da chuva pudesse fluir
sem barreiras para a terra; também havia ali uma
pessoa reencontrando um espago que precisava
ser renovado naquele exato momento, um espago
que garantia a afinacao do olhar de encantamento e
curiosidade. Naquele momento me percebi mais leve,
a ansiedade e inseguranca que estavam presentes
minutos antes haviam desaparecido (varridas junto
com as folhas, talvez?).

Tudo o que eu senti € que seria uma tarde bem
reveladora e, portanto, ja comecel a cultivar um
sentimento de gratiddo. Ao rever a cena, me dou
conta de outro simbolismo: varrer as folhas velhas de
um telhado poderia ser uma metéfora para um varrer
ideias velhas da cabeca, liberar espaco para que o



inconsciente viesse a luz. Essa situacdo t3o banal foi
propicia para facilitar que o necessdrio acontecesse:
uma religacdo, mesmo que inconsciente naquele
momento, com a minha prdpria infancia, trazendo-a
para 0 momento presente.

De fato,0 que o curso deixou claro € que o sucesso
de uma pesquisa baseada na escuta e observacao
de criancas depende das sutilezas das relagdes, que,
por sua vez, dependem muito da sensibilidade do
nosso olhar para com nds mesmos. S6 a partir disto
¢ possivel desenvolver um olhar verdadeiramente
curioso e cuidadoso que levard a uma abertura para
o novo. Algo que, alids, confirmei na prdtica da minha
experiéncia como realmente essencial para qualquer
pessoa que se proponha a observar a infancia.

“Muitos conceitos, muitas experiéncias e
pesquisas de observacdo junto a crian¢as, foram
compartilhadas com as alunas no decorrer
do curso, mas o momento para a abertura e
a sensibilidade individual de cada um s@o os
fatores que fazem toda diferenca nos processos
de observacdo. Auira estava aberta e aproveitou
a oportunidade de forma profunda.”

A preparacao do espago

Preparei o espaco de desenhos rapidamente, pois
as criancas ja estavam quase chegando. Finalmente,
comecaria  minha pesquisa fundamentada na
observacao e escuta, realizando filmagem e fotografias
simultaneamente. Montei meu equipamento no
cantinho da sala, que é pequena, mas tem duas
entradas: a porta, precedida de um corredor, e a
janela (que as criancas adoram), acessada por uma
escadinha de madeira que lhe dd acesso direto.
Queria flagrar a expressdao delas quando entrassem
pela janela.

at”

Cred. Auira Auiak
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Fiqueiimaginando se,depois daqueles preparativos,
teria um encontro verdadeiro no sentido descrito
pela educadora Fatima Freire Dowbor:

O preparar-se para receber o outro tem a
ver com a quantidade de vida que tenho dentro
de mim e, por conseguinte, com o quanto eu
quero dividi-la com o outro. O receber o outro,
tendo-se preparado para ele, ¢ um ato de amor
e a0 mesmo anuncia/denuncia o tipo de vinculo
que quero construir Dal a importdncia do
primeiro encontro. Este sempre marca, sempre
abre ou fecha possibilidades de se transformar
realmente em um encontro, ou um desencontro.
(DOWBOR, pdg. 46).

“O primeiro encontro com criangas que ndo
conhecemos, marca o andamento do processo.
Neste primeiro encontro o pesquisador
precisa estar muito mais aberto a acolher e
aprender das criangas o que as interessa; i,
devargarzinho criando algum tipo de vinculo.
Menos perguntando e mais escutando e
observando. Pedir licen¢a, explicar, na medida da
compreensdo daquelas criangas especificas, o
que ali estd fazendo e o que gostaria de conhecer
da vida delas. A transparéncia é ingrediente
bésico junto as criangas: elas nos léem muito
mais pelas nossas expressoes, gestos, olhares
e atitudes do que pelas palavras. A pista?
Ficarmos inteiros, presentes e conectados com
elas, seus momentos e com nossas emogoes e
percep¢oes. Complexo e desafiador!”

O primeiro grupo era de duas turmas de vinte
criancas cada, do ensino infantil (4 e 5 anos) de
uma escola municipal tdo préoxima que as criangas
puderam vir andando para a visita, acompanhadas de
suas professoras, claro.

Ao rever as impressdes que tive dessa primeira
turma em meu didrio de campo, encontrei anotacdes
em forma de tdpicos e pude me guiar por elas
para uma observagao mais profunda com a ajuda
das fotografias e dos registros em video. Estas trés
ferramentas (didrio, fotografias e videos) se revelaram
preciosas neste processo e me trouxeram alguns
insights que descrevo nos comentarios a seguir.



“Entram todos pela janela!!"*

Assim gue comecaram a entrar as vinte criangas
da primeira turma, eu realmente senti que seria
complicado observa-las com a atencao que cada uma
delas merecia. Pude perceber algumas um pouco
mais que outras, mas entendo que sé pude fazer
uma observagao geral que me revelou uma ou outra
pista sobre a relagdo das criangas dessa turma com o
espaco, com os brinquedos, comigo e entre elas.

A relacdo imediata que algumas criangas tém logo ao
entrar e dar de cara com o balan¢o em forma de jacaré
fol traduzida pela fala de uma das meninas da primeira
turma: “Nossa, tem até um dinossauro Rex aquil”.

Cred. Auira Auiak

Esse brinquedo especifico me fez perceber que
alguns brinquedos estabelecem um apelo visual
— pelo tamanho, formato e cores - muito mais
imediato, o que faz com que sejam disputados por
varias criancas, gerando situacdes interessantes de
impasse e partilha. Invariavelmente, essas situacdes
foram resolvidas pelas préprias crian¢as de maneiras
diferentes e sem ataques de cidme ou birras. Pelo
menos as criancas que pude observar tiveram
atitudes muito educadas umas com as outras e
cada uma teve a sua oportunidade de montar e
interagir com o “dinossauro” durante o tempo de
visita. Acredito que a atitude cordata é um pouco
derivada de um receio com o espago, que também se
revelou através de falas, olhares e comportamentos
das criangcas que pude observar. Provavelmente, é
resultado da conversa dos professores e monitores
com essa turminha durante toda a visita ao museu e
antes da entrada na brinquedoteca, mas também da
forma como o préprio espago dispde os brinquedos,
um pouco como em um museu tradicional (somente

4 As anotacdes do didrio de campo servem de intertitulos para as obser-
vacoes feitas durante o dia |15 de maio de 2016. Primeira Turma — 20 criancas
de 4/5 anos da EMEI Professora Valéria Aparecida de Almeida Vasconcelos.
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para ver e ndo para tocar). Observei que algumas
criangas demoravam para colocar as maos nos
brinquedos e ficavam apenas olhando, como se
fossem proibidas de tocd-los. Essa constatacao me
deixou tdo incomodada em alguns momentos que
passei a interferir mais do que deveria, por vezes
quase assumindo uma postura de Agente do Brincar®,
dizendo a elas que podiam pegar o que elas quisessem,
fazendo “propaganda” de alguns brinquedos e outras
interferéncias que certamente prejudicaram a minha
pesquisa em diversos momentos.

“A questdo da interferéncia dos adultos,
tema muito debatido no decorrer dos cursos de
formagdo de pesquisadores, é um tema dificil e
delicado. Dificil porque o adulto, impulsivamente,
tende a querer corrigi, mostrar, ensinar. Had
grande dificuldade em se conter. Confiar em que
as criangas tém a capacidade de desatar’ os
nds, resolver os problemas, descobrir os atalhos.
No ritmo delas, entre elas, sem a participagdo
constante dos adultos.

Delicado porque ndo intervir pode gerar
uma série de sentimentos e pensamentos no
observador com os quais ele vé-se desdafiado
a lidar. J& que vdo muito além dos impulsos do
momento: passam por um grande trabalho de
comedimento e autoconhecimento.”

Um menino pegou uma peteca e foi mostrd-la
para sua professora dizendo “tia, olha este brinquedo
do tempo da vovd'. E possivel que tenha relacionado
a peteca com alguma pesquisa feita na escola sobre
brinquedos mais antigos e querendo mostrar como
ele também sabia compartilhar saberes. A peteca
era um dos brinquedos mais simples do acervo,
mas muitas criangas ficaram atraidas por ela e
com ela queriam brincar. Era, por exemplo, um dos
brinquedos que podiam ser levados para fora, assim
como os bambolés, os cavalinhos de pau, os pedes e
os carrinhos de rolima. Algumas criangas dessa turma
realmente foram brincar 12 fora com bambolés,
cavalinhos e com a peteca, gragcas a iniciativa da
monitora do museu que deu essa informacgao preciosa
para as criangas: sim, brincar com os brinquedos 1a
fora € permitido!

Uma das criangas perguntou se podia abrir o bau

5 IPA Brasil: A IPA Brasil - Associacdo Brasileira pelo Direito de Brincar
capacita professores e gestores como agentes do brincar para desenvolver ati-
vidades Iidicas na escola e na comunidade. A associacao representa no Brasil a
International Play Association (IPA), criada em 1961, na Dinamarca. Link: http://
www.ipadireitodebrincar.org.br/ AABBri: Associacao Brasileira de Brinquedote-
cas. Link: http://brinquedoteca.net.br/ Acesso em: 14 jul. 2017..



e vestir as fantasias. Naquele momento acho que virei
para elas a ““‘guardida do bad” (a0 menos eu me senti
assim) e passei a ajudar a colocar e a tirar fantasias de
todas as criangas que iam até o bau. Fiquei encantada
com cada uma das criangas que colocava um figurino
e ia dar uma volta pelo espaco muito naturalmente,
como quem dd uma ajeitada no cabelo e vai fazer
outra coisa.

Acredito que para elas mudar o figurino e o
personagem seja algo quase banal, afinal, em cada
brincadeira elas assumem papéis diferentes e isso
parece muito corriqueiro para elas: estao atuando
no mundo. Assim entendi que também o meu papel
para elas ndo era fixo. Por mais quieta que ficasse e
tentasse me esconder atrds da mdquina fotogrdfica,
sem pretender interferi, eu estava interferindo
mesmo assim, pois elas me viam. E também me
observavam. Eu podia ser para cada uma delas
um personagem diferente: fotdgrafa, pesquisadora,
professora, inspetora.., mas posso dizer que gostei
de ter sido a “guardia do bad" naquela brincadeira de
escolher a fantasia.

“Sem duvida que a presenca do adulto nunca
passa desapercebida pelas criangas. Muitas
vezes elas se sentem ‘vigiadas, controladas’;
muitas vezes se policiam, frente a presenca
do adulto, ao saber que hd regras que elas
gostariam de transgredir. Assim, poder de alguma
forma e em alguns momentos sermos ‘parceiros,
cumplices’ ou assumirmos um papel que inspira
confian¢a, sGo caminhos bem interessantes de
nos aproximarmos delas.”

“Libélulas que rodam! Meninas pulando corda.”

Percebi que vdrias criangas deram vida a esses
brinquedos de movimento com suas maozinhas.
Elas rodavam uma manivelinha e faziam as libélulas
rodar, como um pequenino carrossel. Giravam outra
manivelinha e a corda fazia a menina pular.

Observar o movimento, fazer parte dele, fazer o
movimento acontecer e chamar alguém para ver o
que ela fazia com aquele brinquedo. A combinacao
desses elementos parecia deixar as criangas que
estavam com esses brinquedos bem felizes. Um
encantamento de ver e de ser visto, fazer e sern,
acontecendo ali, por alguns instantes, nessa interacao
ciclica. Intuo que este encantamento venha pela
beleza do “fazer parte”.
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“Desenhos!”

Finalmente, depois de passados uns quinze
minutos da visita dessa primeira turma, me senti a
vontade para levantar do meu cantinho e andar um
pouco pelo espaco. Peguei os papéis e canetas que
tinha comigo, expliquei para a professora da turma
que eu jd havia preparado uma mesa |4 fora para esta
atividade e que as criancas que quisessem poderiam
desenhar os brinquedos que gostassem para assim
participarem mais ativamente da proposta. Uma
menina me ouviu e jd convidou 0 amigo proximo:

“Quando o pesquisador ndo € o proprio
educador/professor  daquelas  criangas, €
fundamental estabelecer um vinculo de parceria
e confianca também com este adulto. Explicar
com clareza o objetivo da observacdo, e garantir
que ele receberd também alguma devolutiva do
que o pesquisador tiver levantado a respeito das
criancas.”

—Vamos la desenhar!

E assim, elas mesmas pegaram o material e safram
pela janela para ir até a mesinha. Percebi que desenhar
virou, para algumas criangas, mais uma atividade.
Cinco criancas dessa turma e seis da outra da mesma
escola desenharam. Algumas comegavam o desenho
pela moldura, contornavam o papel com linhas em
cores diferentes, num imenso capricho. O problema ¢
que ndo dava tempo de terminar a moldura — afinal ja
era quase hora de lanchar e ainda faltava brincar com
muitos brinquedos! Entao trés desenhos ficaram ou
s& com a moldura, ou sé com meia moldura, ou com
um pedacinho de moldura e um desenho pequeno:
uma arvorezinha e um sol.

“Quebra-cabeca: qual brinquedo encaixa com a
sua natureza?”’

Um dos meninos brincou por muito tempo de
empurrar um caminhdo pela sala. Ele realmente
gostava de dar movimento para aquele brinquedo
e ndo parecia estar interessado em ter a atencao de
ninguém. Ele era o movimento do caminhdo. Também
algumas criangas tentavam montar os quebra-cabecas
de madeira, com atencado total naquele jogo de alta
concentracdo; elas estavam desafiadas a montar o
quebra-cabeca e nada mais parecia importar



Essas criancas me fizeram refletir sobre como
sdo diferentes as criancas! Brincando, elas se deixam
descobrir por quem estiver com um olhar atento
e disponivel. Elas s3o Unicas na forma de estar no
mundo, e essa singularidade se reflete nas diferentes
formas que cada uma encontra de interagir com os
brinquedos. E estar dentro de uma sala com tantos
brinquedos lanca para cada crianga um novo desafio,
quase como montar um quebra-cabeca: qual o
brinquedo que, neste momento, mais se encaixa com
o seu jeito de ser e de se descobrir brincando? E, aqui,
acho que é o momento de contar sobre uma crianca
que parece ter encontrado um brinquedo que lhe
despertou um interesse natural: Maria Eduarda.

Pude observar Maria Eduarda mais atentamente
através dos meus registros em video. Escrevi seu
nome e sua preferéncia pelo violdo no meu didrio.
Ela entrou pela janela depois de vdrias criangas — mas
ndo foi a Ultima. Primeiro olhou bem de frente para o
Jacaré, com duas meninas brincando com ele, sorriu
para os trés e foi ver os brinquedos das estantes. S6
olhou, ndo pds a mdao em nada. Diferente de vdrias
criangas que entravam e jd interagiam com algum
brinquedo, ela parecia ter um tempo proprio, de
reconhecimento do espaco, de entender o contexto.

Cred. Auira Auiak

Nao vi em que momento ela pegou o violaozinho.
Acho que foi na estante, ndo filmei este momento. Mas
ela ficou a maior parte do tempo da visita com ele nas
maos, fazendo movimentos de quem estd realmente
toca. Continuava observando o espaco, porém agora
com o violdo ela ia entoando sua musica imagindria.
Mesmo quando um menino pediu-lhe o violdo e ela o
emprestou, ficou parada esperando pacientemente ele
terminar de tocar. Ela até chegou a olhar para o Jacaré
que estava vazio naquele momento — um brinquedo
concorrido, mas acho que preferiu ndo correr o risco
de perder o violao.

Acredito que um olhar como esse poderia ser
muito interessante para um educador, que poderia
buscar meios de apresentar um violdo de verdade
para a Maria Eduarda. Percebi na atuacdo dela,
naqueles trinta minutos em que ficou na sala, uma
pista muito clara de sua necessidade de expressao,
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e também de sua dificuldade de interacdo. A musica
pareceu ser a ferramenta certa para ela. Imagino
como cada crianca, no simples ato de brincar
diariamente, pode revelar situacdes do seu jeito de
ver e sentir o mundo sem precisar falar nada. Basta
que olhem para ela, verdadeiramente.

“O cerne mais interessante de observar
atentamente e adentrar os mundos infantis,
reside, como bem Aulra ressalta, em estar atento
para as escolhas, interesses, necessidades e
potenciais que as crian¢as expressam nos seus
brincares e através de tantas outras linguagens

expressivas.”

“Palhagco que pega crianga/ palhaco bonzinho”

Cred. Auira Auiak

Também pude olhar com mais cuidado o Nathan
gragas aos registros em video. Em algum momento da
visita ele descobriu — 1a no alto, na dltima prateleira,
entre diversos fantoches — um palhaco. Ele virava a
cabeca do fantoche e olhava-o encantado. Mesmo
com toda a interferéncia dos adultos, pelo tempo que
Nathan ficou com aquele brinquedo, mesmo com
a dificuldade de manused-lo, ficou dbvio que havia
uma fascinagdo movida por alguma histéria de sua
memdria/imaginacao e que brincar com ele estava lhe
fazendo muito bem.Talvez estivesse superando algum
medo ou algo do género. Valeria uma observacao
mais atenta, sem tantas interferéncias, com mais
abertura para que ele falasse através do brincar, mas,
infelizmente, isso ndo foi possivel naquele contexto.

Sé posso concluir que é realmente dificil fazer
uma observacdo e didlogo sem antes ter outros
momentos de interacao e de conquista de confianca
muUtua entre criancas e observador/pesquisador. E
que em um ambiente com tantas coisas acontecendo
ao mesmo tempo isso se torna ainda mais desafiador.

Fim da primeira visita

A primeira visita do dia havia terminado. As
criangas foram chamadas para deixar a sala, pois a



proxima turma iria chegar.Voltei para o meu cantinho
atrds do bau e fiquei gravando as Ultimas criancas
que ajudavam na organizacao do espaco, guardando
os brinquedos e fantasias. Nathan foi o Ultimo a sair,
junto com outro amigo. Bem do lado da escada, na
prateleira, estava deitado o fantoche do palhaco.
Nathan foi saindo, deu uma parada na escada e olhou
bem para o palhaco. Depois olhou para seu amigo
Lucas e safram juntos.

A sala ficou vazia novamente. Os brinquedos, sem
movimento e silenciosos. Impossivel ndo se lembrar do
filme Toy Story. Fico imaginando em quem fez aquele
filme. Provavelmente observou criancas brincando com
seus brinquedos por bastante tempo, pois € realmente
um sentimento muito forte veruma sala com brinquedos
antes, durante e depois da visita de tantas criancas. Na
sala vazia ficou uma saudade a pairar no siléncio.

Uma equipe de TV.

Na segunda turma,de 5 a 6 anos, as criangas estavam
todas eufdricas com os brinquedos que a outra turma
j4 havia deixado com jeito de “pode brincar a vontade”
— ndo estavam tao arrumadinhos — e isso parece ter
deixado elas mais soltas do que a primeira turma.
Porém, junto com este grupo veio também uma
repdrter de TV, com uniforme e microfone na mao,
um operador de cdmera, com uma filmadora enorme,
luz e tripé, além das professoras, a monitora do museu
e eu. Ou seja, a sala ficou com muitos adultos, o que
dificultou a movimentacdo das criancas.

Figuei incomodada com a atitude da equipe de
TV, mas, pelo menos, pude tracar um paralelo com a
minha prépria atitude, afinal eu também estava com
uma camera e tinha a intencdo de disponibilizar um
microfone para as criangas que, por ventura, quisessem
falar ao invés de desenhar. Pude observar que as coisas
que eu estava fazendo na interagdo com as criangas,
muitas das quais até me envergonho pela falta de tato,
estavam bem distantes da total falta de respeito e
sensibilidade que notei na intervencao deles.

“Esta ‘invas@o’ dos adultos nos territdrios infantis é um tema
que devemos elucidar com seriedade. Pedir licenga, respeitar
seus tempos e espacos. Serd que temos nos questionado a
este respeito?

Existem atualmente referenciais éticos nas pesquisas com
criancas. E, embora no dmbito da midia tenhamos avancado,
pelo menos no que diz respeito a preservar a imagem e
identidade das criangas - objeto de reportagens, por exemplo
— hd muito a ser debatido a este respeito.
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Assim mesmo, refletir sobre o uso que se faz nas escolas,
reunides de pais ou encontros de educadores e nas redes
sociais, das imagens, videos, fotos e producbes das criangas,
sem o conhecimento efou consentimento das mesmas. O
desafio é avancar nestas reflexdes, jd que ndo mais se trata
somente de solicitar autorizagdes aos pais ou cuidadores, mas
as préprias criangas.”

Um presente

Com o fim das duas visitas, fiquei & fora
analisando os desenhos das criangas, quando vejo
chegar uma menininha com seu pai. Estavam vindo
para a brinquedoteca e eu imaginei se ela seria uma
das criangas que a monitora do museu jd havia me
contado que vém sempre passar um tempo na
brinquedoteca. Sim, era a Esther! Como eu estava no
caminho deles foi facil abordar seu pai e me apresentar,
explicar sobre a pesquisa, mostrar os desenhos que
algumas criangas ja haviam feito e convidar sua filha
a participar.

Esther tem cinco anos, seus pais sao peruanos,
moram hd onze anos no Brasil, dos quais dois em
Sdo José dos Campos. Vao a brinquedoteca e aos
parquinhos do Parque da Cidade quase todas as
tardes. Passam um tempo antes de irem buscar a
mae de Esther no trabalho. Perguntei se ela poderia
desenhar um brinquedo que gostava para me ajudar
com a pesquisa e ela respondeu:

— Posso desenhar outra coisa?

Esther desenhou com Iapis um gato, uma arvore
sorridente, um sol, quatro nuvens com cores
diferentes, uma delas com carinha sorridente e um
céu azul. Também desenhou um balanco. Tentou
colocar as letras de seu nome nas nuvens, mas
desistiu e escreveu atras da folha: ESTHER. Cada letra
com uma cor diferente.

Conversamos sobre seu desenho:

— Que lindo gato! Vocé tem um gato?, perguntei,
e ela disse que sim, mas que n3o era de verdade.
Perguntei se era um boneco, ela fez que sim com a
cabeca, enquanto continuava sua pintura. Finalmente,
com o desenho pronto, eu disse:

— Olha, vocé desenhou vdrios brinquedos!
Obrigadal Tem uma drvore, que é muito bom de
brincar, tem um gato e tem um balanco!

Pediu para fazer outro desenho. Dessa vez, fez



uma menina bem no meio da folha, um balanco do
lado esquerdo, uma borboletona do lado direito.

— Olha, desta vez vocé fez uma bonecal

— NZo € uma boneca, sou eu! — ela respondeu,
achando muito graca!

Ela havia se desenhado para minha pesquisa.
E claro, brinca com ela mesma, pois como ela me
contou, € filha Unica. Perguntei se ela queria desenhar
mais ou entrar. Ela pensou um pouco e decidiu entrar.
Acompanhei-a com sua permissao.

Novamente fui para o meu cantinho, atrds do
bal que Esther abriu e procurou uma fantasia para
ela, dizendo para que eu colocasse uma também.
Respondi que ndo caberiam em mim, eram pequenas
para 0 meu tamanho. Esther revirou o bad e achou
um colete branco com bolinhas verdes e me deu.
Coube! Assim, ficamos amigas e ela passou a me
mostrar todos os brinquedos que gostava. O palhaco
fantoche era um deles, com o qual ela assustou seu
pai que ficava dividido entre se assustar e olhar o
celular Ela me deu o palhaco e pegou uma mascara e
ficamos brincando de assustar uma a outra. Estdvamos
sozinhas na sala com todos aqueles brinquedos, com
o pai do lado de fora, sentado na escada.

Logo, Esther disse que queria desenhar mais, mas
nos papeis pequenos (post-its) que eu havia levado
para ilustrar a pesquisa com frases como “desenhe
seu brinquedo preferido”. Dei a ela dois papeizinhos,
nos quais ela fez um balanco e uma menina. Eu entendi
que eram ela e o balanco do parque. Perguntei se ela
queria ir ao balango, mas ela disse “agora nao".

Assim fomos conversando e brincando, fiquei a
vontade na presenca de Esther e ela também me
pareceu a vontade e feliz por ter com quem brincar
e conversar. O tempo passou rdpido e jd era hora
de o museu fechar. Esther ndo queria ir embora, mas
precisava ir buscar a mae; entdo nos despedimos e
eu disse que voltaria outros dias para continuar a
pesquisa e que gostaria de encontrd-la novamente.
Peguei o telefone de seu pai para combinarmos. Ela
pediu que eu trouxesse mais post-its na proxima vez.
Prometi que sim, e que daria um bloquinho inteiro
para ela. Fui embora sem tirar o colete de bolinhas.

Segundo dia: encontros, reencontros,
reflexdes

Dois dias depois voltei ao museu, dessa vez para
observar outras turmas de escola publica que faria
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a visita ao espaco. Eram duas turmas do sexto ano.
Enquanto os grupos chegavam, montei meu tripé
com a camera no mesmo cantinho, atrds do bau de
fantasias, cologuei o colete novamente e fui para
fora arrumar a mesa para os desenhos. Em seguida,
chegou minha mais nova amiga, Esther, com seu pai.
Nao haviamos combinado, mas o nosso segundo
encontro aconteceu. E eu estava preparada com
0s post-its prometidos e com o colete de bolinhas!
Ficamos muito felizes em nos reencontrarmos e ela
jd comecou a desenhar.

A partir da preferéncia de Esther, tive a ideia
de disponibilizar os post-its também para a turma
que chegaria, deixando que escolhessem sobre
qual superficie e material preferiam desenhar; em
folhas grandes ou pequenas. Isso deu certo. Esther
continuou comigo até o final desta visita e me pediu
para adivinhar qual o seu brinquedo preferido:

- O balanco, claro!

Visita das turmas de || e 12 anos

Logo as turmas de 6° ano chegaram e foi tudo
muito intenso. Vdrias criancas dessa turma se
interessaram pela pesquisa, um dos meninos disse
para eu avisar 0 museu para que eles adquirissem um
touro mecanico, pois esse devia ser um brinquedo
realmente bom de brincar. Ele tentou desenhar este
brinquedo em um post-it. Duas amigas disseram
que nao brincavam mais. Para elas, tempo livre era
para ficar no celular; conversando pelo aplicativo
Whatsapp. Dois meninos desenharam pipas, € um
desenhou um computador.

Um videogame de m3ao e uma montanha russa
também apareceram nos desenhos do segundo
dia. Também teve quem desenhasse brinquedos da
brinquedoteca, como o carrinho de rolima, que foi
um dos que fizeram mais sucesso com elas, junto
com outros brinquedos que permitiam movimentos,
como os bambolés, as bolas, a perna de pau. O
carrinho de rolima foi levado para uma pista atrds
da brinquedoteca e ao lado de um parquinho com
brinquedos criativos. Ali, pude ouvir mais de uma vez
a frase “estou voltando a ser criancal” das meninas de
onze e doze anos que se divertiam nos brinquedos de
rodar, escorregar, balancar e empurrar do parquinho.
A menina que havia me dito que ndo brincava mais,
por isso nao desenhou, estava Id brincando com
todos esses brinquedos e “voltando a ser crianca’.

Esther ficou o tempo todo perto de mim neste
dia, por isso ndo fiquei muito dentro da sala, mas



deixei a cdmera ligada e ia uma vez ou outra &
verificar se estava tudo certo com o equipamento.
Numa dessas checagens presenciei o Alan brincando
com o bambolé e cantando uma musica inventada.
Ao perceber que estava sendo filmado, e, mais ainda,
ao perceber que uma das meninas presentes estava
achando graca de sua performance, ele caprichou
ainda mais na danca e na cantoria. Depois foi para
fora andar com o carrinho de rolima.

Reflexao final

Afirma-se que o tempo ¢ irreversivel. E uma
afirmacdo bastante verdadeira no sentido de
que, como se costuma dizer 'o passado nao
volta jamais'. Mas o que serd exatamente este
passado? Aquilo que jd passou? (...) O tempo
ndo pode desaparecer sem deixar vestigios, pois
€ uma categoria espiritual e subjetiva, e o tempo
por nds vivido fixa-se em nossa alma como
uma experiéncia situada no interior do tempo.
(TARKOVSKI, 1990 p. 66.).

Gostaria de concluir com algo que pude observar
fazendo a relacdo entre a visita das criancas de cinco e
seis anos, e da turma de criangas um pouco maiores, ja
quase saindo da fase que chamamos de infancia. Tanto
nos desenhos quanto nas escutas e observacdes
das criancas menores, de cinco e seis anos, muitas
respondiam que para elas o melhor brinquedo era
exatamente aquele com o que estavam brincando
ou que haviam acabado de brincar: Isso me revelou
a importancia do momento presente para elas; suas
memorias vibravam a intensidade do momento

vivido.

Jd para as criancas de onze e doze anos, as
respostas, em sua maioria, j4 traziam memorias de
um tempo maior, anteriormente vivido por elas. O
tempo de cada crianga, em cada uma de suas fases,
¢ algo Unico e precioso e merece uma observagao,
uma escuta e um registro cuidadoso. Sdo tempos
que precisam de tempo para acontecer, que
desencadeardo processos de vivéncias Unicas, que
formarao pessoas mais ou menos preparadas para
outros processos de vida. Esses tempos de brincar sao
tempos fortalecedores de amizades, de coragens, de
encontros, de reconhecimento de vérios aspectos da
vida, atuando como muitos personagens — sejam eles
palhagos, cobras, caminhdes, maes, herdis ou mesmo
outras criangas. Sao tempos essenciais para todo ser
humano e devem ser respeitados e garantidos, pois
em algum momento, do adulto futuro, 14, a partir
da memodria, a crianca também se fard presente em

46

sua identidade. E como serd importante reconhecer
nesta presenca a forca das experiéncias adquiridas
através das brincadeiras vivenciadas na infancia!

Ainda mais intensamente pude notar como a
minha observacdo e interacdo com as criangas
exigiam de mim uma presenca complexa, que
necessitava de um esvaziamento de conceitos e pré-
conceitos, a0 mesmo tempo em que precisava que
viesse a tona um olhar unico, que trds consigo as
vivéncias lidicas da minha infancia, e o encantamento
pelo desconhecido. Era estar presente para dentro e
para fora ao mesmo tempo.
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Mayté Amarante'

Ver

sdo
Experiéncias.
(Amarante)

Fazer um curso &, definitivamente, predispor-se
a mudar seu percurso didrio. E decidir transitar por
territdrios alheios e interromper; ou ndo, seu trajeto. O
curso “Pesquisas com criangas: processos de escuta e
observacao' teve como cenario o fazer etnogréfico,no
entanto abriu espaco para outros caminhos reflexivos,
como o fazer artistico ou o fazer literdrio. Deste modo,
decidi construir uma reflexao que revelasse, através
de exercicios poéticos, minha relagdo com a proposta,
com as criancas e com minha infancia.

Estdvamos ali, mulheres com formacdes e ramos
de trabalhos distintos, com o desejo em comum de
pesquisar criangas. Fizemo-nos um grupo, a medida
que as provocac¢des da professora coincidiam afetos
nossos sobre os pequenos. O intuito era construir um
olhar sensivel para, de fato, observa-los em campo, de
acordo com as inquietacdes e temas de cada uma.

Anterior a pesquisa, meu tema de trabalho € género e
sexualidade,assunto que perpassatodas as relagdes sociais
e que salta aos olhos, sobretudo, se vocé nasceu designada
mulher: Por isso, tendo em vista o grupo de criangas
com as quais lido, eu queria saber quais transgressoes
sociais elas traziam em suas prdticas e relagdes. Queria
observar seus desejos e demandas nao convencionais,
suas falas reprimidas, suas agdes ndo estereotipadas e nao
previsiveis. Eu estava com a pergunta delimitada e, para
ser honesta, com a resposta também.

“A angustia de chegar a um processo de pesquisa, ndo
somente com a pergunta, mas com uma hipétese prévia do
que iremos encontrar é muito comum entre os pesquisadores.
Porém, propor atitudes antropoldgicas em que o desejdvel é o
observador se desapegar das suas crengas e convicgdes para
mergulhar no universo do outro, estrangeiro, aparentemente
desconhecido’, desafia até as mentes mais abertas. E se ainda
— como o fizemos — a provocagdo € chegar no territério das
criancas SEM perguntas, o desafio e a ansiedade aumentam.

O processo de mudanca neste sentido foi riquissimo para
todas as participantes.”

Adriana Friedmann

| Formada em Pedagogia pela USE trabalha com educacdo infantil desde 2009.
Pesquisa danga afro, contato e improvisagdo, danca contemporanea e danga india-
na (estilo Bharatanatyam). Idealizadora do Quintal d'Eré, projeto com enfoque em
culturas afro-brasileiras, africanas e indigenas. E-mail: mayte.amarante@gmail.com.
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A primeira provocacdo da professora titubeia
qualquer corpo que se proponha a sedimentar
o ethos’ de pesquisadora académica: “va sem
perguntas, abra mao do que vocé estd procurando,
observe o que elas [as criancgas] trazem...”. Senti o
receio de estar a deriva e de culminar na abstencado
total de uma questao que me é tao cara. Nao queria
negligenciar o olhar sobre a “massa densa” que
perpassa o brincar saltitante das criangas. Nao queria
“falar das flores™.

Resisti, mas me predispus a intervir pouco sobre a
situacdo que se apresentava diante de mim. Eu tinha o
anseio de propor cendrios ludicos, ndo convencionais
e desestruturantes, para revolver sentimentos e
curiosidades que n3o sdao reveladas no cotidiano
escolar. Decidi que ndo o faria. Foi a primeira prética
— de educadora que me criei — que resolvi abdicar, na
intencao de aprender a ouvir as criangas e, inclusive,
atentarrme ao que o curso me trazia. Organizei
um caderno de campo, coletei falas, observei suas
brincadeiras e propus uma roda de conversa.

Adentrei um estado “relaxado” e mais disponivel
— conquistado, entretanto, com dificuldade — para
perceber o que eu projetava e o que, deveras, se
apresentava diante dos meus olhos. Afinal, qualquer
pergunta, previamente as suas respostas, carrega
consigo um objetivo. O que ambicionava com as
minhas questdes, naquele momento presente?
Respondé-las? Ampliar a poténcia das mesmas?
Validd-las, fortalecendo-as! Sublinhd-las para projetar
minha voz, a voz delas, todas as vozes!

Comecei a questionarr-me sobre as proprias
perguntas e a pertinéncia delas para aquele contexto,
aquelas criancas e aquele curso. Dei-me conta da
minha frustracdo em n3ao poder resolver todas as
angustias que me afetam quando falo de sociedade,
de questdes de género, de relacdes de poder e de
educacao. Estava, pois, imergindo em outra indicagao
da professora: estar atenta aos sentimentos que
transpassam a pesquisa, no contato com o outro.

“Pesquisar criangas desde o lugar da Antropologia
implica — sobretudo para aqueles que vém de outras dreas
de conhecimento mais propositivas — experimentar emogoes
complexas, como frustracGes, anglstias, medos; mas também
tem a ver com surpreender-se, abrir- ser para o novo, para o
diferente, para aprender e deixar para trds preconceitos.”

2 Segundo o diciondrio Michaelis, ethos é: modo de ser, natureza (emocio-
nal, moral, intelectual) habitual de um individuo.

3 Referéncia a musica “Pra ndo dizer que ndo falei das flores”, de Geraldo
Vandré.



Dois textos, especificamente, atuaram como
coadjuvantes das discussdes em aula, reforcando
as provocagdes que me atingiram: “Investigacdo da
infancia e criangas como investigadoras: metodologias
participativas dos mundos sociais das criangas”
(SOARES, et al, 2004) e “Criancas e etnografia:
criatividade e imaginacdo na pesquisa com criangas”
(SOUSA, 2015). Ambos abordam especificidades do
trabalho de pesquisa etnogréfica com criangas, bem
como sublinham a necessidade do antropdlogo rever
o seu modo de operar frente aos sujeitos sobre os
quais se deterdo. A finalidade primeira € admitir o
investigado, um investigador, trabalhando por formas
colaborativas de construcdo do conhecimento nas
Ciéncias Sociais, sem escusar as tensdes que essa
tentativa implica.

Um principio a ter em conta na investigagao
participativa € que nenhum método de
investigacdo € intrinsecamente participativo
(Boyden e Ennew, 1997), sendo a natureza da
investigacdo ndo uma questao de técnicas de
recolha ou tratamento de informacdo, mas
algo que se centra na orientacdao estratégica da
pesquisa, isto &, algo que se relaciona com as
concepgoes epistemoldgicas e politicas e éticas,
com implicacdes técnicas. E de poderes, mais do
que de “modus faciendi”’, que se trata. (SOARES,
et al, 2004, p.9).

Para tanto, foi necessdrio valorizar a voz e acao
das criancas, na mesma medida em que me esforcei
em organizar e admitir as vozes que operam dentro
de mim, fruto de reverberacbes da minha vida
até entdo. Escrevi e reescrevi o que via, atentando
as reconstrucdes da minha memdria sobre os
acontecimentos imediatos e as avalanches de
recordacdes da infancia.

Concomitantemente, o texto de Sousa (2015)
fala da necessidade de se permitir afetar pelo que
importa ao outro, num movimento de reciprocidade
de sentidos e experiéncias, compartilhando
sensacdes entre pesquisador e sujeito de pesquisa.
Nesse ponto, me vi em crise com a veracidade da
minha intencao de ouvi-los, posto que ouvia-os com
tanta forca que a minha propria voz de mulher e de
menina retumbava, insistente. Aceitei, pois, que tudo
isso me levava nao a uma pesquisa antropoldgica,
mas a um processo de criagao.
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“E ndo é que a pesquisa antropoldgica é um
processo de criagdo?

De criacdo e recriacdo de si mesmo quando
em contato com o(s) outro(s).

Chamo a atencdo para o fato que para
conhecer o ser humano - especificamente as
criangas nestes contextos - € necessdrio que
diferentes disciplinas de conhecimento possam
dialogar entre si e com o pesquisador.

Grande e inesgotdvel desafio!”

Minha pesquisainiciou-se quando me permiti modificar
a forma do trabalho que eu previa. Poder embrenhar
me no tempo, e desdobrar afetos no que eu chamo de
experiéncia looping, trouxe-me a vontade de desenhar, de
mexer com fotografias antigas, de ver videos, de construir
Repensar meu comportamento com as criangas, fez-me
repensar o comportamento sobre mim mesma. Em que
medida eu condecoro a ludicidade presente nas prdticas
infantis, se rechaco minhas habilidades ndo utilitarias, que
sao, também, minhas falas nao recorrentes! Por que o
fazer artistico que me acompanha € material para as
gavetas de escritdrio?

lsualmente, inquieta-me a negligéncia dos aparatos
institucionais,no que se refere as peculiaridades criativas
potentes e possiveis no trabalho do professor/a.
Inquieta-me, preponderantemente, o fato desse des-
olhar caminhar esquizofrenicamente com um discurso
sobre a importancia das artes na educacdo infantil,
ou da nocao de sujeito autdbnomo, que constrdi seu
conhecimento. S3o falas que se apropriam deVygotsky’
a Anne Marie Holm?, floreando o RCNei® e ldbios de
gestores, mas que nao dialogam com o trabalho do
professor, tao indiscutivelmente importante na relacdo
das criancas com os objetos de estudos das mesmas. E,
mormente, tao importante na relagdo dos professores
CONSIZO MEsSmMos € com O meio em que Vivem.

“Gosto de olhar para o professor como aquele profissional
a caminho de tornar-se um Educador: aquele que, ndo somente
professa verdades, ensina e é detentor de conhecimentos; mas
aquele que educa — no seu mais amplo sentido — que orienta
processos, que facilita o desvelar dos potenciais de cada ser
humano que com ele convive. Aquele que ao silenciar, observar
e escutar, aprende, acolhe, respeita.”

4 LevVygotsky, psicdlogo russo, pioneiro na discussao sobre o desenvolvimento
intelectual das criancas em funcdo das interacdes sociais e condicdes de vida.

5 Anna Marie Holm, artista pldstica dinamarquesa, conhecida pelos seus
trabalhos de artes com criangas pequenas, teve dois livros seus editados no
Brasil (Baby Art e Fazer e Pensar Arte).

6  Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil.



Convencionalmente, cursos, palestras e oficinas
para a formacdao continuada do educador, ao que
me parece, tém enfoque muito grande na utilizacao
do conhecimento abordado para instrumentalizar
as criancas, apresentar-lhes novas maneiras de criar
e afetd-las. Isso €, ao meu ver, muito interessante
e valioso; no entanto, com excecdo das buscas
individuais dos professores que também atuam como
artistas, pouco vejo formagdes que retroalimentem
a prdtica do professor, com intuito de, sobretudo,
contribuir para que afetemo-nos a nés mesmos.

Quando nos sentamos para construir com argila
nas nossas casas! Desenhamos? Pintamos? Estudamos
um instrumento novo? Procuramos outros tons de
giz pastel para colorir a sulfite perdida na gaveta
da escrivaninha! Dangcamos uns com os outros?
Dancamos para dangar para outros! Pensamos o
corpo no movimento com o mundo lddico? Criamos
nos nossos estudos? Mostramos para nossos colegas?
Sentamos para apreciar os trabalhos uns dos outros?
Trocamos escritos reflexivos, poéticos?

“Sim! Mayté Amarante aborda uma questdo
fundamentall Na qual faco questdo de centralizar
as formacdes de educadores e especidlistas: o
adulto precisa resgatar seus canais expressivos,
suas poténcias e esséncias. Criar espacos internos
— e externos — para dar vazdo as suds Vozes,
sentimentos e pensamentos.”

Exercicio de desenho e colagem

Foto: Mayte Amarante.

Nao pretendo, de forma alguma, reduzir todos os
entraves que nos fazem ndo fazer o que poderfamos;
tampouco ignorar os aspectos politicos e econdmicos

da nossa profissdao, que, em consonancia com
questdes individuais e subjetivas, nos levam a outros
tipos de agcdes que ndao respondem as perguntas
acima. Também ndo caracterizo essa minha urgéncia
como um insight sobre o que deve ser a prdtica de
um professor. O que quero é comunicar um convite
que me fiz, quando senti o trem demasiadamente
rdpido, ao passo que ficava irresistivel o que eu via
pela janela.

DE MAOS DADAS COM ANTONIA

Uma crdnica sobre meninas e mulheres

l
ANTONI(O)A
Vermelha
Sobre minha tela preta
Eré
retrd
Em sépia
RE
XXIS
TENS()A(S)
Sobre as quais nunca ouviu.
(Para uma mulher de poucos passos, de uma
menina que correu.)

Il

A galinha cisca no quintal de terra
A galinha faz buraco no chao.

A galinha ndo pia, nem canta.

Ela berra.

.

Até que seja outra
A invencdo:

roda é tudo.

Uma sala gelada, com muita sucata e papéis
coloridos. As criancas eufdricas com a construcao
tridimensional que se transformou em uma nave:
transporte feito portodos para os bonecos animados
de todos. Afinal, animagdo € o que nao falta quando
ha cor e cola no dpice da piramide dos trés anos.
Aquela manha ainda € hoje.

Qualquer papel era papel possivel e, se estava
ali, estava disponivel. Nao havia regra sobre qual
deveriam utilizar. Porém, como em qualquer meio
passivel de interacdes, hda sempre alguém ditando



novos ‘“‘conchavos” n3ao acordados. E sempre hd
quem, na transcendéncia do fonema N, passou de
neném para ndo!

Samuel, palmeirense fiel, daqueles que vestem
a camisa por baixo do uniforme, tal qual amuleto
de sorte, estava indignadissimo com a auddcia de
Antbnia, que resolveu usar um grande e vistoso papel
verde — verdissimo! — no empapelamento da nave. A
nave era de todos, mas isso nao importa, quando o
papel € verde-verdissimo.

“Nao € de meninaaaaaal”, ele esbravejou.

Antbnia saiu correndo com o papel na maio,
decidida a colar o mais rdpido possivel aquela belezura
de folha macia, antes que o colega ensandecido lhe
arrancasse dos dedos. Mas, Samuel era jogador de
futebol praticante, atacante nos parquinhos mais bem
frequentados, que encarava sem medo todo tipo
de bola de pléstico - das de pilates as de piscina de
aniversario. Corria feito uma gazela faminta e foi atrds
do que lhe era de direito.

“N3o, ndo, nao!"”

Antoénia falava baixinho, enquanto Samuel puxava
a ponta do papel. Samuel chorou com a insisténcia
da colega. Antdnia ndo cedeu. Samu ndo cedeu. S6 o
papel cedeu. E eu?

“Gente, o que ta acontecendo?”’
Quem respondeu foi Antonia:

“O Samu ndo qué deixa eu pegd a foia védi, puque
ele disse que menina ndo pddi. Mas eu disse qui
minina podi. Num pddi, Maté?”

“Pode, sim, Samu.”, reforcel.
“Mas, é MINHA foia!”, muito bravo.

“Mas, Samu..ndo tem outra folha verde, ali, pra
vocé pegar?!”, eu fazia o meio de campo.

“Mas..."”, Samu olha para baixo, meio tristonho,
meio vencido, meio contrariado.

Antbnia se aproxima do colega, com a calma e
delicadeza, e curva o corpo para a lateral, na intencao
de olhar o colega nos olhos. Fala mansa, mas convicta:

“Viu, Samu?”, eu disse, menina pddi védi, ta? Pode,
sim... Td bom?”

Nao existe nada mais irritante do que alguém
calmo quando estamos furiosos. Samu franziu o
cenho e quase surgiram duas linhas naquele rostinho
impecdvel de crianca. Outra briga se anunciava,
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novamente, mas Antonia sorriu e saiu tranquila. Samu
vai ter tempo e espaco para se acalmar. E Anténia foi
terminar o que tinha comecado.

Gol de placa, em mim.

Fkesk

Olhei para aquela menina e me senti confidente:
“né, Maté&?". Estdvamos juntas, ndo sei se ela sabia.
Quis ser sutil, para que ela se fortalecesse sobre as
proprias certezas, porém, eu estava ali, para quantos
verdes quisesse. Pensei nas muitas mulheres que
endossaram meu pulso de hoje. Umas eram de papel,
inclusive. Outras me carregaram no colo. Pensei no
que foi ser menina hd vinte e cinco anos atras.

Eu tinha uma saia verde, de lambada, que eu girava
freneticamente, e era figurino para absolutamente
todas as brincadeiras. Minha mae, mesmo religiosa,
ndo via problema algum em me deixar dancar o que
hoje eu mesma nao dancaria. (Obrigada, mae!) Eu
amava dancar e essa era minha nave e meu voo. O
“prezinho”, o quintal de cimento e a casa da minha
v era tudo o que eu tinha de mais desbravdvel.

A famflia ria quando eu anunciava: “Quando eu
crescer, quero ser galinha igual a tia Pilal”. Referia-
me a usar sapato de salto alto e batom vermelho, o
que eu achava o méximo! Ser galinha era poder, oras.
Benditas sejam as galinhas chocadeiras do Cocoricd
a Clarice Lispector! Mas eu queria, sobretudo, crescer:

Pensei que continuo girando, com ou sem saia,
e subo no salto com o pé descalco, toda vez que
defendo com unhas e dentes o que acredito, quando
ainda tento ser grande. O vermelho do batom, sim,
as vezes. Mas, naquele dia, ele estava em tons sutis no
cabelo da Antdnia. Tanta calma para comunicar e dar
continuidade ao que Ihe interessava, me atingiu. Eu,
que vivo bufando _ou vociferando, exausta_ com os
discursos machistas nos rostos barbados.

Antonia... Antbnia teve paciéncia. (Outras virdo,
Maté!) Antdnias vao continuar quando maytés nao
mais estiverem.

Pode usar verde?
Pode.

Pode usar rosa!
Pode.

Pode misturar tudo?
Pode.

No mesmo potinho?
Pode.



Se virar uma cor s&!
Pode.

Se ndo aparecer no papel?
Pode.

E se rasgar tudo?

Po
de
poder.
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Memorias de infancia: fios que
desenrolam a escuta do olhar

Beth Castro'

Da licenca dona da casa, me deixa entrar.

D4 licenga dona da casa, deixa o estrangeiro
chegar.

D4 licenga dona da casa, sou crianga, sou pid.

Meu tempo dona da casa, ainda ndo é de
silenciar

Deixa-me brincar

Beth Castro

Desde 2001 me dedico a arte e educacdo, e
venho desenvolvendo processos de criacdo artistica
com criangas em espacos das cidades de Sao Paulo
e Guarulhos.

O PIA - Programa de Iniciacio Artistica, da
Secretaria Municipal de Cultura de S3o Paulo, onde
atualmente estou trabalhando € um programa de
acesso gratuito para criancgas e adolescentes de 5 a
|4 anos, que acontece em equipamentos publicos da
Cultura e da Educacdo, na cidade de S3o Paulo®. Os
encontros com criancas e adolescentes tém como
objetivo a vivéncia de processos artisticos conduzidos
por uma dupla ou quarteto de artistas educadores
das linguagens do teatro, da danca, das artes visuais,
das artes integradas, da musica e da literatura.

Venho construindo um lugar na arte que possibilite
uma escuta de ambas as partes, sempre em contato com
os ensinamentos de Paulo Freire (1983), que propde uma
educacao fundamentada no didlogo, que possibilite tanto
a acdo do professor quanto do aluno, buscando juntos,
entender e satisfazer suas necessidades e inquietacdes.

O Curso nos propds realizar um processo de
escuta e observacdo de criangas, em nosso contexto
de atuacdo profissional. Neste sentido, comecei uma
investigacdo poética na turma de 5 a / anos para
observar como as criancas lidavam com brincadeira
e arte nos processos artisticos.

Diante dos jogos tradicionais, dramdticos e
teatrais vou percebendo a interacao da crianga com
os procedimentos corporais, musicais, teatrais e
Iidicos; vendo suas criagdes artisticas ultrapassarem

| Sou atriz, contadora de histérias, palhaga e arte educadora.

2 Artistas sdo credenciados por edital publico nas fun¢des de educadores,
coordenadores de equipe e coordenadores regionais.
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as paredes da sala e tomarem conta de todo
equipamento’, muitas vezes criando ruidos com
adultos, que muitas vezes demonstram incomodo
pela presenca das criancas.

Essa experiéncia me provoca a me perguntar
como eram os espacos publicos que eu frequentava
quando era crianga e os que frequento hoje, como
arte-educadora. O que meus olhos de menina
guardavam para mostrar a arte—educadora! O
que, diante desses desafios precisava recorrer ao
meu “tempo de menina”, nas sabengas da infancia?
Passei a questionar diariamente como essa e outras
Bibliotecas recebem atividades direcionadas para
criangas. Como seus funciondrios e frequentadores
se relacionam com a nao linearidade da crianca, com
seu modo de ocupar o espago?

Pensando em todas as questdes citadas eu viajo
na minha infancia, na memodria do meu corpo, nas
imagens dos equipamentos e dos espacos publicos
de Castro Alves, cidade na Bahia, onde nasci e cresci.

Foto: Beth Castro.

Infincia minha!

“E a partir de um mergulho profundo na
prépria infdncia que o pesquisador consegue
se colocar no lugar das criangcas que observa e
escuta. Ao rememorar suds préprias vivéncias e
emocdes, o educador abre um canal sensivel na
sua relacdo com as criangas.”

Adriana Friedmann

Em uma pequena cidadezinha do interior da Bahia,
eu era menina levada pelo vento. Nos caminhos das
linhas coloridas da infancia. O vento me levou para
conhecer o pomar de dona Cila. L4 eu era menina
ventania, sentindo o cheiro da terra. Fiz amizade com a
dona mangueira, com a goiabeira, com o limoeiro; mas

3 O equipamento que fago referéncia é um a Biblioteca Publica localizada
na zona norte de Sao Paulo.



0 que mais gostava de comer era tamarindo e umbu.
Eram azedinhos. Depois abria os bracos e deixava o
vento me levar para longe, montada na gangorra,
pegava o rabo do arco-iris e chegava ao rio Nilo (rio
que passava nas terras do seu Nilo), onde junto com
meus amigos meninos € meninas tomdvamos banho
de rio, catdvamos pedrinhas brancas para jogar as cinco
Marias. O caminho para o rio era uma pequena floresta
que nos fazia imaginar muitas histdrias de terror As
cancelas se abriam sozinhas; os sons levavam nossos
pensamentos para 0 mundo das bruxas e duendes. Na
volta para casa acompanhdvamos as mulheres com suas
latas na cabega, carregando dgua para suas casas. Elas
cantavam muitas cantigas de roda que ecoam até hoje
no meu caminhar. lamos girando feito redemoinho de
vento nas estradas, aos sons das cantigas das mulheres
de latas d'dguas na cabeca.

Quando chegdvamos a cidade encontrdvamos
NOssos pais que ouviam nossas histérias e riam — eles
riam até anoitecer —, quando, nos passeios com a luz
da lua comecavam as rodas de histérias e, mesmo no
escuro, era possivel conhecer quem passava na rua, e
se ouvia:"Boa noite, compadre, boa noite comadre”.

Eu e meus amigos gostdvamos de fazer caveiras
de abdboras e colocar no muro do cemitério.
Ficdvamos abrindo e fechando o portao do cemitério,
assustando as pessoas que passavam, até o dia
que nos assustamos com o coveirol E assim famos
seguindo nossa infancia, descobrindo artimanhas
para transformar nossos dias.

Chegada a hora da colheita nas rogas, nossos pais
preparavam tudo a noite, toda comida e bebida que
seria servida; e, bem cedinho, pé na estrada. L4 era tudo
cheio de cores e sabores. As mulheres faziam farinha,
beiju e as mdquinas manuseadas pelas maos faziam sons;
nossos corpos dangavam com os sons das maquinas.
Tinha beiju fresquinho, fora da casa de farinha tinha a
bata de feijao e milho. Todos em roda com um bastdo
na mao cantavam e batiam o fejdo e outros iam
peneirando. Na bata de milho sempre encontravam um
milho de pipoca e logo nossas maes diziam que iria ter
pipoca, branquinha, branquinha igual véu de noiva. Era
muito bom! No fim do dia ensacavam toda a colheita e

marcavam a colheita do préximo compadre.

Em agosto tinha a festa de Sao Roque, cheia de
muitas brincadeiras e comidas gostosas. Podiamos
tomar sorvete e refrigerante que vinham da cidade
grande e ficavam gelando com cubos grandes de
gelo. Era tudo com muito sabor de festa. Na escola
tinha a professora Rita, que usava saia rodada, cabelo
comprido e contava histéria. Construia brinquedos
e muitas brincadeiras. Ela cantava com um rouxinol.
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Domingo era dia de brincadeira na casa da dona
Bel: balango, amarelinha e muitas rodas de passa anel.
Na casa da dona Mira era o lugar de mexer com o
fogo, fazer a moda com rapadura, coquinho e farinha.
Ainda escuto a voz da dona Mira dizendo: “Fogo
queima, mas € preciso passar por ele"”.

As labaredas brilhavam na nossa frente e eram
oito, nove, dez, muitas criangas ali olhando o fogo
queimar e esquentar. Ninguém nunca se queimou.
No fim das brincadeiras, todos iam para suas casas
e no dia seguinte tinha mais. O vento feito ventania
girava e as criangas cresciam juntas, brincavam juntas,
tinham os pais perto, bem pertinho. E foi assim que o
vento ventania me fez menina crianca correr mundo
junto dos meus pais. Eramos némades ou ciganos.
Assim o redemoinho de vento ventania fez a menina
crescer; sendo menina ventania que carrega na
memoria brincadeiras de infancial

Foto: Beth Castro

Consideracgdes finais.

Viajando na memoria, percorri os espagos de
brincadeiras que eu e outras criangas percorriamos. Al
0S NOSsOS Ccorpos se manifestavam através do brincar
livre, nossas sabengas brotavam sem condutor, gerando
lacos afetivos e deixando nossas historias cheias de
significados. Diante da imagem da minha memoria
vejo as diferentes infancias, percebo a importancia
de cada uma delas e direciono meu olhar para suas
especificidades, sempre respeitando o tempo e espago
de cada crianga, deixando a esséncia da imaginagao e do
Iidico fortalecer as atividades.Ver as criancas criando
com espontaneidade e gerando conhecimento com o
brincar me fez visitar minha prépria histdria e pensar
0s espacos de criacdo que abarcam as necessidades
de cada um. Sigo investigando minha prdtica, com uma
escuta de educadora, desafiada em ver o que ndo estd
escrito, questionando e pesquisando metodologias
onde criangas possam vivenciar arte.



As breves historias de Vida e Morte:
“Adeus pai, adeus mae, adeus

professora Joyce, adeus mundo cruel...”.

Joyce Xavier Salustiano'

As breves histdrias contadas pelas criangas
do Programa Curumim em suas brincadeiras
foram recontadas por mim, pelo meu olhar Foram
momentos narrados e recortados no espago do livre
brincar que acontece no nosso dia a dia. Por escolha
ou destino me deixei levar por alguns temas que
surgiram a partir dos jogos e das encenagdes que as
criangas vivenciaram. Comecei uma escuta quase sem
perceber que era uma pesquisa, iniciei Um processo
de olhar para questées humanas que sao minhas e
que retratam a educadora que me tornei.

As criancas me levaram por tais caminhos de
aprendizado naturalmente; como contar até trinta
e sair para procurar esconderijos, estava perto de
encontrar muitas pistas sobre a mulher que sou e
sobre o quanto as criancas refletem este humano que
sabemos tao pouco. Nas brincadeiras que imitavam
a vida, elas repetiam de maneira poética a nossa
natureza, a nossa casa, © nosso trabalho, os nossos
mistérios e os universos. Tentei, ndo de maneira linearn,
apoiar meus escritos nas brincadeiras que debrucei
atencdo e que se interligavam entre si.Teci junto a elas
uma teia de impressdes que elaboramos juntos, ora
comigo dentro do jogo, ora fora, mas com presenca
absoluta. Estive ansiosa, questionei-me vdrias vezes,
pensei que nao seria possivel lidar com a escuta
apenas, mas todo o movimento da pesquisa foi guiado
pela paciéncia, a sinceridade e a cumplicidade das
criangas que me ensinaram abrir mdo da “onipotente
educadora” e confiar no que elas estavam recriando,
refazendo, inventando. No decorrer do curso surgiu
a seguinte questdo: ‘que criancas vocés foram e que
criangas vocés gostariam de ter sido?”' Minha resposta
mental foi: “gostaria de ter sido uma crianca corajosa’.

O comeco - “Seu fim foi muito rapido”

“Um pouco mais que o meio de um dia,
reparei depois de um tempo a brincadeira
mais interessante que os vi brincar neste ano.
Eram todas meninas, elas brincavam de morrer-
se.. Subiam na pilha mais alta de colchdes e
se jogavam para o colchdo de baixo. Diziam: -

| Joyce Xavier Salustiano. Educadora na empresa SESC/SP no programa
Curumim. Licenciada em Artes Visuais na Universidade Camilo Castelo Branco
e estudante de Pedagogia na Universidade Federal de Sdo Paulo (Unifesp).
Atuou na rede de ensino do estado de Sao Paulo como professora de Artes
e realizou trabalhos voluntdrios, quando jovem, em programas voltados para
criangas em situagao de vulnerabilidade. E-mail: joycesalustiano@yahoo.com.br
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Adeus pai, adeus mae, adeus professora Joyce,
adeus mundo cruel.. - e se jogavam. Era uma
alegria sé, porque renasciam no colchdo de
baixo em vdrias formas e era como florescer,
porque era a brincadeira da vida... Justo nesta
semana que eu tanto pensava em mortes, fisicas
e simbdlicas, elas me ensinando a morrer de
maneira libertadora, num brincar de matar um
pouco daquilo que é de cada dentro e de cada
fora”.

Abro os registros desta escuta de criangas com
um depoimento que escrevi ha um ano sobre um
momento delicado de minha vida, quando as criangas
direcionaram meu olhar para uma brincadeira cheia
de beleza pela alegria com que era executada. Era
um dia comum, com sua rotina regular, no Programa
Curumim do Sesc Bom Retiro, onde trabalho como
educadora. As criangas sempre surpreendem com
seu jeito criativo de viver as experiéncias do dia a dia
—mas, especialmente, esta brincadeira mudou alguma
coisa em mim.

Sereducadora nos dd estimulos para desempenhar
a funcdo de acdo educativa o tempo todo.Ao mesmo
tempo, que reconhecemos a importancia inegdvel da
funcdo, em certos momentos me observo tomando
um posicionamento de andlise e avaliagdo de situacdes
nas quais bastaria a serenidade e o acolhimento. Ha
muita ansiedade no ser educador e o processo de
escuta fez com que eu estivesse em observacao
também; minhas perguntas e reflexdes nao foram
apenas sobre a vida desse coletivo de criancas, afinal,
também fui posta no jogo — por mim e por elas. A
experiéncia etnogrdfica tem me oferecido suporte
para praticar e vivenciar a pesquisa e o estar com as
criangas sem tantos julgamentos, aprendendo com o
olhar que se renova. Sobre essa perspectiva, Adriana
Friedmann escreve:

“o olhar antropoldgico relaciona-se muito
mais com conhecer a diversidade de realidades
infantis e a complexidade das profundezas dos
seus mundos interiores, do que com interferir ou
querer corrigir ou julgar. O olhar antropoldgico
relaciona-se muito mais com o observador ficar
em contato com as suas préprias emogdes,
percepcdes e diversas vozes internas, do que
com interpretar e querer ‘nomear, ‘classificar’
aquilo que as criancas expressam”. 2

2 FRIEDMANN, Adriana. O olhar antropoldgico por dentro da infancia. In:
MEIRELLES, Renata. Territério do Brincar - Dialogos com escolas, Sao
Paulo: Instituto Alana, 2015, p.36-45.



Comecei a refletir minha prética e a maneira como
recebo as falas dessas criancas, que dizem muito
quando estdo conectadas com suas experiéncias no
livre brincar. Tento retornar as minhas lembrancas de
infancia e me refazer como educadora — ainda estou
neste processo, diminuindo minha ansiedade de
adulto controlador e confiando mais naquilo anseiam
0S pequenos € Como expressam seus desejos nas
quatro horas que passam conosco diariamente.

“As  ansiedades  vivenciadas  pelos
pesquisadores sdo absolutamente salutares e
normais.A formagdo do professor tem caminhado
historicamente pela postura dele ser ‘dono do
conhecimento’, transmissor de informacoes e
conteudos, ser aquele que ensina, controla, corrige,
auxilia o aluno a superar dificuldades. Quando
trazemos o oficio do antropdlogo da infdncia para
o didlogo com o papel do professor, surge sempre
esta dicotomia de posturas. Assim, o grande
desafio nosso é mostrar ao professor como ele
pode se abrir para também virar um pesquisador,
silenciar, confiar, acompanhar os ritmos e
movimentos das criancas; ‘dancar’ conforme a
‘musica’ delas e deixar-se guiar e contagiar pelos
seus mundos internos e simbdlicos.”

Adriana Friedmann

As Cartas

A brincadeira consistia no seguinte: uma das
criancas desvirava cartas ilustradas com indica¢cdes
de desenhos ou palavras. Havia duas cartas com a
palavra“fim"” e quando esta carta era virada, a historia
terminava. Os destinos eram criados de amigo para
amigo, em uma narrativa de vida e morte, e entao
elas recomecavam e repetiam o mesmo esquema. E
a histdria era sempre diferente.

Matheus, 9 anos: — Deixa eu fazer da Joyce.
Vocé nasceu e cresceu e virou uma made —
Al vocé achou um tesouro..

Matheus: — vai Ezequiell Eu vou passando e
vocé vai falando.

Ezequiel, 9 anos: — Depois vocé achou uma
estrela mdgica —

Era vaidosa — E...

E fim.

(risos)

Matheus: — Seu fim foi muito rdpido

Eu: — Meu fim é sempre rdpido nessa
brincadeira.
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O lugar - “minha casa ¢é la no fundo e fim.”

Quando comecei a pesquisa fiquei indecisa de
como descreveria o espaco onde essas criangas vivem.
Nao queria ligar as criangas a um fator social apenas;
meu objetivo era dar luz as brincadeiras que elas
mais gostavam de brincar, e descrever suas narrativas
e os caminhos ludicos que elas representavam no
momento livre do Programa Curumim. No entanto,
refletimos juntos no curso sobre a importancia de
relatar suas vivéncias em outros grupos sociais, como
a vizinhaga, a relacao com o bairro e suas casas, para
complementar a observagao que se faz no momento
em que elas também reproduzem esses mesmos
vinculos; entendi que isso tambem € parte da escuta
e pode ser feito com delicadeza e cuidado junto com
O grupo:

“Primeiro vocé sai do Sesc, faz o zig zag, depois
pela direita andando, atravessa o farol, depois vocé
vira pra Id e atravessa de novo. E um lugar bom,
bonito e tem um pouco da natureza, um pouco da
cidade e carros.”

(Ezequiel, 8 anos)

“Eu ja morei na Paraiba, depois que vim para
S@o Paulo, acho chato aqui, ndo tem nada pra
fazer, todo mundo comega a brigar. L na Paraiba
tem porco no sitio, uma casa, uma piscina, um
montdo de pé de coco, tem jaulas para pato, mas
trés patos morreu..” —mas e a sua casa? "Eu moro
numa pensdo, ndo € grande, mas tem televisdo
e um monte de coisa, sobre as ruas; Um pouco

”

bom”.

(David, 9 anos)

“Sdo Paulo é muito dahora porque ndis brinca.
Aqui eu conhego mais gente, tenho mais amigos.”

(Luan, 'l anos)

“Minha rua? Muitos fofoqueiros, muita gente
que cuida da vida dos outros, em casa a gente ndo
faz nada além de brincar, amo todo mundo que
mora comigo, sdo nove pessoas.”

(Gabrielly, || anos)

“Eu quero ter uma casa nova e minha casa vai
ser grande, quero ter um quarto. Minha rua? A rua



€ suja, pessoas que ndo sdo ndias jogam lixo na
rua também. O que falta no meu bairro? Respeito
pelos os outros.”

(Francisco, 6 ano)

“Eu moro na casa verde, minha irmd sempre
vai pra la e a gente brinca junto, e eu tenho uma
balada no pordo”. — Balada? — “€. De dancar,
sabe?”

(Theo, 6 anos)

“Ndo acho meu bairro perigoso, minha casa é
confortdvel, tem espaco. Tenho bastante amigos na
minha rua.”

(Raphael, I | anos)

“Eu moro nesse bairro desde quando eu nasci,
antes do Sesc, s6 tinha a rua para brincar, depois
do Sesc eu fiz amigos e me divirto nos programas
que participo.”

(Leo, 12 anos)

Além de recolher os depoimentos com perguntas
e entrevistas, dei um gravador para Vitdria e Gisele,
com o objetivo de que elas gravassem o caminho
de ida de casa para o SESC.Virou uma brincadeira
divertida: fizemos por duas semanas.

“No dmbito das pesquisas com crian¢as, um
interessante e produtivo caminho para dar-lhes
voz é abrir espaco para que sejam, elas também,
coautoras das pesquisas. Assim, oferecer-lhes
cdmeras, pedir que elas registrem através de
mapas, imagens, fotos, desenhos - ou outras
formas - seus cotidianos, é uma das evidéncias
maiores de que estamos confiando nelas e
acolhendo suas vozes.”

Um dia:

“Oi, eu moro numa pensdo, eu té vendo aTica.” — Eu
gosto dessa mdusica -"é mdsica de gringa, vocé é gringa?
Vocé é Paraguai? Eu to vendo os homem da Sky, eu to
vendo a perua do ballet, e eu queria falar que minha
amiga vai amarrar o cardaco e eu té vendo um monte
de cocd, ecal E eu t6 vendo uma pracinha, e eu té vendo
uma drvore bem grande de coco, parece Id da praia...
minha mde gosta de bolo de coco...” (Vitdria, 7 anos)
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Outro dia;

“Eu to saindo da minha casa, eu jd sai e vou pro
SESC, eu t6 vendo o tio do ballet (Gisele corre para
abracar o tio do ballet e conversar com ele), agora eu
t6 escutando musica, t6 vendo a Tica, eu dei um abraco
na Tica, eu t6 vendo a policia, eu t6 vendo, eu t6 vendo
o Israel — oi, Israell T6é vendo a mde do Matias, um hotel,
um homem deitado na rua. Eu t6 vendo a pracinha,
aqui ndo é lugar de ficar ndo, porque tem um monte de
naia, ali tem escorregador, um trenzinho de brinquedo, a
gente jd ta chegando no Sesc...

(Gisele, 9 anos)

Minha escuta do bairro foi a partir da observacao
das criangas, que sempre descrevem suas relagdes
com o outro: o amigo, o amigo da mae, o primo
do vizinho, as paraguaias, o tio que trabalha no
mercadinho, o policial que € seu amigo, os “noias” da
praca.. A relacao, enfim, que € dada com o outro. O
bairro € organico e eu sé poderia descrevé-lo como
estrangeira, com um olhar técnico e talvez mais
superficial, no qual minha percepcao teria como base
uma referéncia de outro espaco geografico.

O referencial das criancas ndo € sé pela geografia
vivida de maneira prdtica no dia a dia; esse referencial
vai além, na medida em que o vinculo com as pessoas
faz o espaco ser o que ele é, e como ele é, cheio
de fantasias, simbolismos, realidades e possibilidades
de ser. Ao me descrever o lugar onde mora, Maria
conta — enquanto solta bolinhas de sabdao — uma
histdria sobre as pessoas que moram com ela, onde
elas dormem, o nome de todos e de como ¢é feliz.
Cria um nome que ndo estd no Google Maps para
sua rua,“Rua Branca, andar 7". Descreve-me o nome
e os lugares pelos quais passa e, para finalizar, diz
que sua casa fica |1& no fundo da rua e fim. Consigo
imaginar um desenho colorido e repleto de detalhes
para todas as descricdes que as criangas me deram.
Eu n3o contaria melhor os seus contextos.

A Familia — O Rapto de Kyara.

“Ndo estamos fazendo brincadeira. Aqui ndo é
brincadeira. E mamde e filhinha. E nossa casa na
montanha.”

(Maria, 6 anos)



Nesta casa na montanha havia onze criangas de
idades entre seis e onze anos brincando juntas numa
grande casa construida em EVAs por elas, meninas
e meninos. Era um casardo feito com muito esmero
por todos que dli estavam. Havia um pai numa casa,
o Rafa, I | anos, pai de todos os meninos e trés mdes
de todos; Gabi, 10 anos, Thais, 7 anos e Maria, 6anos.
Era o dia do aniversdrio da Kyara, uma vaca de
pellicia que eles brincavam de raptar. Eles estavam
preparando a comemoragdo e ficavam dao mesmo
tempo de vigilia para ndo roubarem a vaca. O pai era
rigoroso e bravo, as mdes eram acolhedoras e fortes.
Fiquei como filha na brincadeira, mas depois me
ausentei, fui observar de longe. Eles continuaram até
a hora de ir embora, os filhos ficavam na incubéncia
de raptar Kyara e os pais em salvd-la e colocar os
filhos de castigo. Era a alegria total ser o filho peralta,
correr com a vaca, ser posto de castigo e depois fugir
de casa. Repetidamente.

H4 uma seriedade invejdvel quando as criancas
estdo tramando e construindo seus castelos, florestas,
casas e fortes, para habitarem jd repletas de histdrias e
acontecimentos. Porque elas vivem o que constroem
e ndo o contrdrio.
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A Pesquisa — “explica melhor o que é pesquisa”

As criancas sabem que estou fazendo um curso
sobre observacao e escuta na infancia; antes de me
ausentar dos encontros nas tercas, expliquei para elas
O que eu iria fazer; muitas delas se interessaram e
no decorrer do semestre me perguntaram sobre o
andamento. Escolhi fazer registros no meu didrio de
bordo e usar o gravador do celular.Tirei poucas fotos
e quase ndo usei camera de video. Quando fui pedir
autorizacdo para escrever sobre elas e perguntar
sobre suas respectivas vontades em participar da
pesquisa, algumas coisas significativas aconteceram.
Acho que devo registrar aqui.

Maria, 6 anos: “"Eu ainda ndo sei, explica melhor o
que é pesquisa”.

Franscisco, 6 anos: “Ndo sei. Deixa eu pensar mais
um pouco?”

Matheus, 9 anos: “Mas se a gente ndo quiser, vocé
ndo vai ficar chateada?”
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Algumas criancas se recusaram a participar da
pesquisa, mas ja esperava que isso fosse acontecer. O
que me deixou surpresa foram os questionamentos
que surgiram sobre o estudo. Estdvamos refletindo
juntos sobre a importancia da pesquisa para mim
e para elas. Estdvamos, portanto, nos perguntando
sobre a nossa participagdo na vida uns dos outros.
Foi de longe uma das conversas mais esclarecedoras
e profundas que ja tive com as criancas, em grupo
e depois individualmente. Sei que se sentiram
respeitadas, porque tiveram espaco para me
dizer quando n3o queriam gravar as narrativas de
determinadas brincadeiras ou em deteminados
momentos. E isso aconteceu, pois muitas delas
durante a pesquisa me diziam:“agora nao quero.”.

"A atitude sincera e acolhedora tanto da
adesdo de algumas criangas quanto da negativa de
outras em participar das pesquisas ou em aprovar
a divulgacdo das suas producbes e/ou expressoes,
€ uma das mais importantes e ousadas posturas
que um pesquisador da infdncia pode ter frente ao
ato da pesquisa: mostra o respeito verdadeiro que
ele tem pelas criangas.”

Passamos, assim, de uma fase do vinculo que
estava submersa, ndo por superficialidade, mas pelo
cumprimento das tarefas do dia, pela praticidade e
naturalidade dos acontecimentos no mundo adulto.
Era como se elas me dissessem: “Se vocé quiser
realmente saber, tenho muito o que dizer e o que
perguntar’. Acabei por ndo fotografar os momentos
de brincadeira, a camera de alguma maneira me
afastava da observacdo; algumas vezes senti que a
camera era uma intrusa dentro desse lugar que as
cringcas me permitiam chegar. Talvez esse sentimento
seja estudado numa préxima pesquisa, Mmas para o
agora temos relatos — as histdrias.

Os contadores: “..Ta na hora de morrer! E
entdo ela saiu correndo...”.
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Antes de descrever a prédxima brincadeira da
Mae Zumbi, quero contar uma breve histéria de
nascimento, a minha histdria que lembrei durante os
meses de pesquisa: minha mae conta que estava com
muito medo de dar a luz, era seu primeiro filho e ja
era a hora. Hora de eu nascer. O médico dizia: “Vai
mae! Faz forca, que j4 estd coroando.” E ela com muito
medo me colocava para dentro e ndo concentrava
sua forca para fora. Ela conta que ficava apavorada
quando ele dizia que eu estava quase nascendo.
Depois de diversas tentativas, o médico examinou
as batidas do meu coracdo e disse: ‘o coracdo esta
ficando fraco, teremos que fazer uma cesdrea”. Foi
assim que nascemos, mae e filha. A forca.

Brincadeira Familia — A historia da Mae Zumbi.
Theo, 6 anos; David, 9 anos e Franscisco, 6 anos

Eu era a made, nossa relacdo era conturbada, os
meninos se mostravam rebeldes comigo, até que
em algum momento eles me matavam com arma de
fogo, eu virava zumbi e corria atrds deles para comer
0s seus cérebros (a narrativa foi criada por eles e
apenas executei 0 meu personagem).

Naquele dia morri muitas vezes. Eles me matavam
e para que eu me tornasse uma mae “normal’,
eles tocavam a sanfona de brinquedo. No entanto,
logo depois atiravam em mim e eu cala morta para
recomecar a persegui-los. Todas as vezes que ia
comer o cérebro deles, um salvava o outro e percebi
uma alegria imensa do David quando ele era salvo
pelo irmdo na brincadeira.

David gritava: “Irmao! Irmao! Vem me salvar”
(sorrindo) — David € o irm3o mais velho na sua casa,
entdo acredito que ser o irmao salvo na brincadeira o
fez vivenciar um papel inverso do real,de acolhimento.
Todas as vezes que vamos brincar de familia ele n3ao
quer ter irm3o na brincadeira. Sé dessa vez, nessa
narrativa, ele teve prazer de ser e ter irmaos. Assim
eles se realizam no momento livre. Ao mesmo
tempo que choram, riem; correm, caem. Ao mesmo
tempo que sofrem, se alegram. E o momento de
cumplicidade com a vida, de repetir momentos felizes
e de depurar o amargor. Refizemos essa histdria em
varias oportunidades, brincamos quase o momento
livre inteiro de matar e ressuscitar a Mae.

Comecei a interagir com menos intervengao nas
brincadeiras, em certos momentos percebi que as
criangas me sentiam diferente, sempre brinquei com
elas, mas, na maioria das vezes, dava sugestoes sobre
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brincadeiras que eu julgava menos violentas ou menos
perigosas.Tive que me segurar muito para que a
educadora que foi uma crianca criada com muito medo,
ndo executasse o seu papel de “protecao”, as senti
com uma postura de menos vigiadas e mais livres para
expressarem seus verdadeiros sentimentos e vontades.
Recordei durante os meses de escuta uma frase da
pesquisa da antropdloga Emilene Leite de Sousa sobre
as criancas Capuxu: “O pesquisador que almeja saber
sobre as criancas deve apreender delas como elas
apreendem o mundo: pela experiéncia.” (2015, p. 151).

“A Guerra mais legal do mundo”

Quando perguntei para o Matheus sobre uma
recordacdo:

Matheus, 8 anos: “A festa mais legal foi aquela

que a gente brincou de guerra civil.”.
Eu: “E o que aconteceu?”
Matheus: “lgual na televisdo, no final todo

mundo morreu. Foi a melhor guerra do mundo.”
Eu: “Por que a melhor guerra do mundo?”

Matheus: “Porque a gente se divertiu muito, é
muito bom viver a infdncia assim, se divertindo...”

Depois dessa resposta, eu sé consegui dizer:
“Ent3o vai se divertir agora”. Ele levantou e me deu
um abrago forte, me agradeceu pela escuta de uma
pergunta que eu mesma fiz.

Essa festa que Matheus conta foi um caos, eles
se jogavam no chdo explodidos por bombas, fizeram
armas de fogo, capacetes, espadas, escudos e bombas.
Eles gritavam, matavam e morriam, tudo isso por mais
de duas horas. A sala ficou separada; de um lado um
campo de batalha; no outro, as meninas e alguns
meninos faziam mandalas de [a. Pareciam Ulisses e
Penélopes. Era a festa de encerramento e foi bem
perto do atentado na Franca®. Eles ficaram por uma
hora e meia preparando tudo e tiveram o mesmo
tempo para vivenciar o “acontecimento”. Ora eu me
jogava ferida no chao, ora estava fazendo mandalas e
desembaracando las. Entrei no jogo com naturalidade.
N3o havia necessidade de controle: tudo estava
harmonizado pela guerra e pelo descanso.

Olhar para esses depoimentos e refletir acerca de
minhas observacdes quando eu também estava sendo
observada foi meu presente maior. Pedi licenca para

3 O atentado se refere a uma série de atos terroristas ocorridos em Paris
e Saint Denis, em novembro de 2015. Nestes ataques mais de |80 pessoas
foram assassinadas, sendo 89 mortes ocorridas na boate Batacla, em Paris.



entrar no campo rico de acontecimentos, repeticdes
e reprodugdes do mundo, o que me repartiu e me
lancou simultaneamente ao passado e presente.
A crianca que fui acabou sendo rememorada e
acolhida por mim e por elas; aprendi a participar
como cumplice do brincar e isso me fez voltar para
um quintal particular, onde meus medos, tristezas,
desejos e alegrias se alojaram.

Voltar a ter medo de entrar na corda, passar
zerinho, ser encontrada no esconde-esconde,
deixar de ser “café com leite” e chorar por ndo
ter conseguido € também lembrar da alegria de
comegar uma brincadeira e nao querer deixd-la até
que as angustias fossem elaboradas, refeitas “de cabo
a rabo”, porque a coragem ¢é vivida como um fio
que € conduzido pela seguranga e a vontade, e s
podemos nos apoiar na esperanca de um fim ou de
um recomeco. Essas criangcas me ensinaram algum
caminho, quando entendo que nem sempre se estd
preparado para abandonar uma brincadeira ou um
estado de imersao forte que € um brincar de guerra,
em que todos morrem para poder viver depois.

“Evidéncias de que no ato de brincar ndo
hd somente prazer, mas imensos desdfios,
sofrimentos, frustragdes: um preparo para a vida,
a propria vida!”

Ir para casa sorrindo ou chorando, depois de
passar a tarde inteira a brincar com os destinos desta
ciranda que é a vida. Olham para minha pessoa e
dizem: “Vamos continuar a brincadeira ontem?” — e
eu continuo, continuamos, como as folhas de uma
arvore forte, que nascem tdo perto do céu e na
cadéncia dos dias e estacdes, se aproximam da terra
para adubar o nascimento. Cada um no seu lugarn,
eu adulta e elas criancas, preservamos e ancoramos
nossa presenca na vida. Meu olhar se expandiu e pude
me despedir de muitas certezas que tinha. O “adeus”
que vai no subtitulo deste relato conta também a
histéria de uma educadora cheia de certezas que
teve um fim rdpido, que passou por muitas aventuras
e se deparou com a novidade que tinham para contar
umas criancas no caminho do Bom Retiro.
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Como enterrar uma pessoa:

Vitdria, sete anos: “Enterrar?

S6 vocé enterrar ele

0, vocé pega uma bacia, ai ndol To falando errado.
Vocé enterra ele — enterrar! Sabe o que é enterrar?
Entdo, vocé enterra ele, fica sé o sapato

Al quando ele acordar ...

Af ele jd vai acordar morto.”
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As impressoes digitais
Eu nasci e cresci debaixo do Cruzeiro do Sul.

Aonde quer que eu V4, elas me perseguem.
Debaixo do Cruzeiro do Sul, cruz de fulgores,
vou vivendo as estacSes de meu destino.

NZo tenho nenhum deus. Se tivesse, pediria
a ele que ndo me deixe chegar a morte: ainda
ndo. Falta muito o que andar. Existem luas para
as quais ainda ndo lati e sdis nos quais ainda nao
me incendiei. Ainda ndo mergulhei em todos os
mares deste mundo, que dizem que s3o sete,
nem em todos os rios do Paraiso, que dizem
que sdo quatro.

Em Montevidéu, existe um menino que
explica:
- Eu ndo quero morrer nunca, porque quero

brincar sempre.

(Eduardo Galeano)
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Bora testar? Brincadeiras e culturas

infantis de criangas ribeirinhas em
uma area de preservac¢ao ambiental no
Amapa.

Ketiene Moreira da Silva'

Introduciao

Como serd a caminhada quando os pés tocam
territérios que supomos conhecer através da midia?
Acompanhada de um guia turistico,dei meus primeiros
passos pelas ruas de palafitas, observando criancas
que corriam e manuseavam rodas de bicicletas na
Area de Preservacdo Ambiental da Fazendinha
(APAFAZ), localizada no municipio de Santana,
no estado do Amapd, na qual realizei as primeiras
pesquisas antropoldgicas em uma comunidade
ribeirinha, baseada na observacdo e na escuta.

A Area de Preservacdo Ambiental da Fazendinha
tem a extensdo de 136,6 hectares, clima equatorial,
com fauna e flora caracteristicas da Floresta
Amazbnica. A comunidade que reside na APA
Fazendinha € orientada para a utilizacao sustentdvel
de recursos naturais nos patrimdnios ambientais e
se originou de populacdes ribeirinhas, indigenas e
quilombolas. A economia inclui o desenvolvimento
das prdticas de pesca, colheita de agal e turismo. A
ocupagao de APA e o desenvolvimento de atividades
tem como principal objetivo proteger a diversidade
bioldgica e oferecer melhor qualidade de vida para a
comunidade local.

Imagem |- Area de Preservacio Ambiental Fazendinha-
Santana, AP

Fonte: Ketiene Silva, 2016.

Fui recebida na APA da Fazendinha por mulheres
da comunidade e criangas que brincavam nas ruas.
Entre nossas apresentacdes, as mesmas assinavam e

| Mestra em Educacdo e Licenciada em Pedagogia pela Universidade Fede-
ral de Sao Carlos (UFSCar). Graduada em Turismo e Hospitalidade (IFET-SP).
Professora de Educacdo Infantil na Prefeitura de Sao Paulo.

E-mail: ketienesilva@gmail.com
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preenchiam as autoriza¢cdes para que fosse possivel
observar, dialogar e posteriormente sistematizar
as vivéncias com as criancas. Mulheres adultas,
adolescentes e idosas, dedicaram um tempo do seu
cotidiano para nos conhecermos. Uma comunidade
receptiva, com quem compartilhei momentos que
apresento como narrativas repletas de sabores,
curiosidades da cultura infantil. As culturas infantis
que conhecemos a partir de um punhado de saberes
e linguagens que expressam como as criangas
transformam, interpretam, reproduzem e reinventam
novas dinamicas, significados, relagdes e sentidos
durante as brincadeiras.

Imagem 2- Brincar nas ruas de palafitas- Santana, AP

Fonte: Ketiene Silva, 2016

Observar e escutar as criancas € também um
movimento dos adultos em delinear uma infancia
conforme suas narrativas. As descobertas adquiridas
neste processo de escuta foram idealizadas com as
culturas infantis das criangas ribeirinhas que residem
na APA pesquisada? Ou a escuta que desejamos
moldar dessas infancias! Compreendendo que as
criangas produzem cultura, compartilhamos uma
abordagem socioldgica que nos orientou para o
desenvolvimento do processo de observacdo e a
escuta das culturas infantis. Conforme nos informa
Prado (2015),



a cultura que as criancas estdo produzindo,
ja considerada por Florestan Fernandes (1979):
a cultura infantil, aquela que se expressa por
meio de sentimentos que chegam até nds, ndo
s verbalmente, mas por meio de imagens e
impressdes que emergem do conjunto da dindmica
social, reconhecida nos espacos de brincadeiras e
permeada pela cuttura do adulto, ndo se constituia
somente em obras materiais, mas na capacidade das
criangas de transformar a natureza e, no interior das
relagbes sociais, de estabelecer mdltiplas relagoes
com seus pares, com criangas de outras idades e
com adultos, criando e inventando novas brincadeiras
e novos significados. (PRADO, 2005, p. 101)

As descobertas, invencdes, representacoes,
criatividade e singularidades das criangas que residem
na APA da Fazendinha foram as principais motivacdes
para a escrita das narrativas que partilhamos a seguir.
Brincadeiras de maternar, experiéncias fisicas e
conflitos geracionais sdo os temas que revelam um
pouco dessas culturas infantis.

Quem é a mae?

Enquanto conversava com um grupo de mulheres,
também observava um bebé que circulava desde a
minha chegada. Nas brincadeiras de um grupo de
meninas, ele era acolhido no colo ou conduzido,
suspenso pelas mados nas ruas de palafitas.
Sorria, brincava e fazia gestos de desagrado que

automaticamente sensibilizavam novas acdes. MVCR--.

tem onze meses de idade, e estava inserido nas
brincadeiras das meninas ribeirinhas, aprendendo
a andar e totalmente socializado com o grupo de
criangas que reconheciam nitidamente suas as falas
a partir das expressoes. Entre tantos cuidados que
ele recebia daquele grupo tao eficaz, questionei com
curiosidade: “Quem é a m3e do bebé?”’

“Uma das reflexGes que tecemos em -*

Antropologia da Infdncia é a questdo da ética.
Revelar o nome da crianga quando escrevemos
sobre ela? S6 citar as iniciais do seu nome?
Colocar um pseudénimo? Sempre chamamos
a aten¢do para a importdncia de preservar a
identidade da crianga, pedir licenca a ela para
falar sobre ela ou sobre suas produgbes. Por outro
lado, ela € autora e atora da sua prépria vida.
Deixd-la anénima, invisivel? Trata-se de um tema
complexo que sempre deve ser considerado.”
Adriana Friedmann

As meninas trocaram olhares. Estava bem claro
para a minha escuta que havia ali uma maternidade
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compartilhada ou disputada na brincadeira. Aos
olhares foram somados sorrisos e depois de
alguns minutos uma das meninas respondeu: “Vou
chamar!”. A mae estava algumas casas dali, mas o
bebé estava tranquilo e totalmente seguro entre as
criancas. Brincavam de maternar? Como as criancas
daquela comunidade ribeirinha representavam e
ressignificavam a maternidade em suas brincadeiras?
Quais seriam as semelhancas e diferencas das
vivéncias que jd obtive ao interagir ou observar as
criancas que residem em S3ao Paulo? Assim que as
criancas reiniciaram a brincadeira com o bebég, fui
aceita entre elas.

Estavam em um grupo com quatro meninas, um
bebé, um urso de pellcia e uma boneca (bebé de
plastico e sem roupa).Todos sentados em uma varanda
com um balanco de madeira. As criancas notaram
que o bebé ndo estava confortdvel e estranhavam a
minha presenca. Comecaram a delimitar a¢des para
ele ndo chorar. Tentaram um colo mais acolhedor
ou corporalmente protetor. Nao conseguiram bons
resultados e decidiram coletivamente coloca-lo no
balango. Ele iniciou um choro e elas rapidamente
movimentaram o balanco com mais forca e o choro
aumentou gradualmente.

As criangas pouco falavam, mas se comunicavam
muito com o olhar. Retiraram o bebé do balanco e
ele repetiu o gesto delas, colocando a boneca no
balanco, mas sentindo dificuldade em encaixd-la: as
meninas ajudaram. Ele ficou em pé, apoiando-se pelas
madeiras na varanda, olhou atentamente as frestas e
trocou olhares com as meninas. Ao dirigir a camera
para a fresta vi apenas um varal com roupas coloridas
que sacodia com a brisa.

Imagem 3- Escuta e olhar de bebé- Santana, AP
Fonte: Ketiene Silva, 2016



O bebé parecia desconfortdvel e as meninas se
concentraram nos cuidados com o urso e a boneca.
Uma delas me disse que precisava “banhd” a boneca
e no momento seguinte questionaram o bebé: “Qué
banhd?”. Lamentaram entre elas a auséncia da bacia
do bebé e correram para o interior da casa para
banhar a boneca em uma pia localizada na cozinha.

O bebé foi deixado no chdo em um corredor e
elas incentivaram seu caminhar. O bebé sorriu e as
meninas festejaram seus passos corridos e inseguros.
Deram banho na boneca sob o olhar atento do
bebé no colo e me explicaram que a boneca do
banho precisava de muitos cuidados: “Esta boneca
aqui dorme, chora, come agaf com frango e “cagam”.
Bora banha”. Buscando a minha aprovagao, ela disse
enquanto brincava:“Eu banho ela...”.

As meninas sorriram: uma delas dava banho
na boneca, enquanto outra segurava o bebé e as
demais observavam. Um banho rdpido, mas bastante
cuidadoso. Para minha surpresa a que segurava o
bebé perguntou para a que dava banho na boneca:
“Vai banhd ele também?" O grupo avaliou que ndo
era um bom momento para dar banho no bebé.
E compreendi, com a ajuda delas, que o bebé era
lavado naquela pia também quando necessdrio. Na
casa ndo ha banheiro, a higiene pessoal é feita em um
banheiro comunitdrio, mas o bebé tem o “privilégio”
de tomar banho na Unica torneira da casa.

Quanto amor e dedicacdo deste grupo de
meninas com o beb&, como foi possivel observar,
em que se articulavam raizes das culturas indigenas
e quilombolas em indmeros aspectos que podemos
destacar sobre a habilidade que desenvolveram no
trabalho coletivo da maternagem de bebés e criancgas.

Imagem 4- Maternagem e cuidados com bebés e bonecas- Santana, AP
Fonte : Ketiene Silva, 2016

A organizacdo familiar na APA da Fazendinha
€ muito caracteristica dos povos indigenas e
quilombolas. As funcdes maternas e paternas estao
designadas também ao coletivo. Os bebés e criancas
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representam o futuro de todos! A preservacao do
seu bem-estar e o apoio em novas experiéncias sao
apenas acdes que lhes garantem uma preservacao
cultural da sobreposicao dos interesses coletivos.

Apesar do relato desta brincadeira da maternagem
ter sido realizada pelas meninas, pude observar as
relagdes dos adultos com as criangas e notar o quanto
alguns homens também se dedicavam aos cuidados e
brincadeiras com elas.”A cultura ndo estd nos artefatos,
nem nas frases,mas nas simbologias e nas relagdes sociais
que os conformam e lhes dao valor” (COHN, 2005, p.
20). O perfodo que estive com a comunidade na APA
Fazendinha foi breve, mas as simbologias presentes nas
brincadeiras das criangas foram um convite para o olhar
mais detalhado das especificidades nas relagdes sociais,
dos patrimonios culturais e como eles influenciam a
concepcao de crianca e infancia.

As criancas ribeirinhas costumam  brincar
enquanto acompanham os adultos em suas fungdes
do cotidiano. Aprendem a pescar, cozinhar e cuidar
uns dos outros através das brincadeiras entre elas
e a interatividade com os adultos. Dentro dessa
perspectiva, busquei identificar na cultura infantil, da
proxima narrativa, as relagdes de poder das criangas
entre elas e das criancas com os adultos.

Sabia que meu pai me aprendeu a andar no
mato?

Foi assim que uma crianga, uma menina com trés
anos de idade na comunidade ribeirinha, tentava
relatar os diversos saberes que adquiria sobre o
local onde residia; talvez porque pudesse notar meu
encantamento com a floresta enquanto ela me
contava sobre bichos, amigos, alimentos e passeios
preferidos. Fui recebida por esta familia composta
por um pai que trabalha como guarda florestal da
APA Fazendinha, além de desenvolver o trabalho de
pesca e pela mae, dona de casa, e seus dois filhos, a
menina N.T.C (3 anos) e o menino N.S.C (7 anos).
Acompanhada de um guia turistico préximo a familia,
fui recebida na varanda da casa, onde podia notar
a presenca de folhas, tintas, isopor e brinquedos
pldsticos. A menina se dedicava a uma sacola de
brinquedos industrializados, enquanto o menino
circulava agitado pela varanda. Fui alertada sobre a
“braveza” do menino, que realmente precisou de um
tempo maior para se aproximar e se expressar.

Sentei no chdo para interagir coma N.T.C,e com a
ajuda da mae decifrava sua fala enquanto ela manipulava
avides, carrinhos e um barquinho de isopor construido
pelo irmdo. Um barquinho de brinquedos que ela



desmontou com curiosidade e avisos constantes da
mae sobre a insatisfacdo do irmao quando ele notou o
estrago. Enquanto a mae das criancas me contava um
pouco de suas rotinas, ela comentou que a menina ndo
ia a escola, mas o outro filho j4 frequentava. Eu tentei
explicar o objetivo do trabalho e da alegria que sentia
ao visita-los. Avidamente, N.T.C pronunciou uma fala
que nos fez sorrir: “Sabia que meu pai me aprendeu a
andar no mato?".

A frase que ela escolheu para interagir comigo foi
interpretada, por mim, como um desejo de comunicar
seus indmeros saberes do local onde vivia. Interrompi
o didlogo com os adultos, mas descobri que N.T.C
ndo queria me contar os “saberes da floresta”, mas das
suas brincadeiras e suas possibilidades de brincar fora
da APA. Ela comecou a me contar de seus passeios
em Macapd (que fica aproximadamente 10 km do
municipio de Santana). Entre frases traduzidas por sua
mae, ela me contou dos parquinhos e seus brinquedos
preferidos: O papai vai me levar no escorrega bunda
(escorregador), no pula-pula...Vocé gosta? Vocé qué?”’.

Durante a minha visita em Macapd, notei indmeros
brinquedos infldveis e camas eldsticas prdximas da orla
ou parques da cidade. As familias costumam levar as
criangas para brincar nesses brinquedos, por um tempo
determinado e pagando um valor correspondente.
Na conversa sobre os parques em Macapa, foi que o
irmdo N.S.C se aproximou, comecou a confeccionar
dobraduras e deu gargalhadas dizendo: “Vai voltar
cheia de mucuim!l” O irm3o sorria, a menina ficava
brava, e eu ndo sabia o que era mucuim! Apds muitas
gargalhadas, hipdteses minhas, compreendi que

mucuim € um carrapato pequenino, que a menina
havia sido vitima dele no Ultimo passeio ao pula-pula, o
que Ihe causou desconforto.

Imagem 6- Barquinhos de isopor - Santana, AP
Fonte: Ketiene Silva, 2016
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Ela retribuiu destruindo lentamente os barcos
feitos de isopor. O irmado apenas observava seu barco
de isopor sendo destruido e disse prontamente: “Eu
faco barquinho de papel, de isopor”. Ele entregou um
barquinho de papel em dobradura, e relatou que seu
pai lhe ensinara e brincava a fazer avides de papel. Ele
disse espontaneamente: “D3 para fazer doutro tipo!
Tipo avido...".

Iniciamos uma oficina de diversas dobraduras
de avido, na qual ele me ensinou e depois convidou:
“Bora testar?”. O menino langou os avides, que cafam
nas lamas abaixo das ruas de palafitas e se divertiu
com os conhecimentos que ia desenvolvendo sobre
o formato do avido, a velocidade, o percurso e o
distanciamento que atingia...

Os avides ndo foram recolhidos e permaneceram
nalama até a sua degradacao. Quando questionei sobre
se ele alguma vez os recolheu, ele respondeu:“Fica até
virar outra coisal”. A menina apenas nos observava
e tentava buscar acompanhar as dobraduras, e nos
mantivemos naquela brincadeira por muito tempo.

!

Imagem 6- Dobraduras de avides- Santana, AP
Fonte: Ketiene Silva, 2016

As brincadeiras evidenciam o quanto as criangas
desenvolvem  processos de ressignificacdo e
compreendem desde cedo as hierarquias e relagdes
de poder associadas com as suas idades. Quando a
irma chamou a minha aten¢do para os saberes que
tinha da floresta, ela ndo quis apenas invalidar uma
fala da mae que tentava compreender a proposta
do trabalho em um didlogo comigo, indicando a
interacdo com o filho mais velho; mas, também,
pontuar que existiam outros espagos além da APA,
que ela os conhecia e estimava também.



A relacdo de poder entre as criangas ficou bem
evidente nos olhares que trocavam e nas provocagdes
entre elas.As disputas de saberes, das atracdes na APA
ou Macapa. As linguagens infantis, acdes e interagcdes
revelam o quanto as inser¢des nos grupos sociais
estdo vinculadas com a conquista da autonomia entre
criangas maiores e pequeninas. Como os adultos
transmitem e as criangas reinterpretam nas culturas
infantis os conflitos geracionais, isso pode nos dizer
muito sobre o que é ser grande o bastante para
participar. Valores e critérios que se alteram até que
a infancia seja uma lembranca, uma frase repetida ou
quem sabe um convite irresistivel para o brincar

Imagem 7- Barquinhos de Papel - Santana, AP
Fonte: Ketiene Silva, 2016

Consideracoées finais

O processo de escuta e observacao das criancas
com um olhar antropoldgico em uma APA de um
trecho da Floresta Amazdnica foi uma experiéncia
inesquecivel para esta pedagoga da infancia e
turismdloga. Observar a cultura infantil das criancas
que vivem em uma drea de floresta é sentir a poesia
de tocar o céu, olhar com inversao e reinventar
o tempo. Apds a escuta das criangas, eu consigo
compreender que a observagao mais preciosa € o
do processo. Observar as brincadeiras infantis e se
encantar com os cuidados das criangas maiores com
as pequeninas, as relagdes de poder entre as criancas
e como elas fazem uso das entrelinhas nas culturas
infantis para se desvencilharem das mesmices,
intolerancias e preconceitos.

Quando uma crianga me convidou para testar um
aviao de papel, ndo era apenas um experimento de
fisica, mas a expressao mais bonita da cultura infantil,
em que o testar € sempre permitido. Isto €, as infancias
e os percursos de testar Nao sabemos ao certo em
qual territério um avido de papel lancado aterrissa, se
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em nosso imagindrio ou realmente em algum ponto
almejado. Porém, sabemos que em cada lancamento
de um avido de papel existem muitas possibilidades e
que o recomeco sempre serd desejado independente
do tempo que se leve entre um lancamento e outro.
Avides de papel aterrissam nos territdrios das infancias.
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“Da a mao para seu amigo!”
As fugas e os subterfugios das criangas
bem pequeninas no contexto da

educacao infantil

Thais Harue Tanizaka'

O principal objetivo deste artigo € retomar as
discussdes acerca das expressoes infantis, como tema
de urgéncia para ser debatido dentro das escolas de
criangas bem pequeninas. Sejam tais manifestagoes,
de acordo com as expectativas do adulto e sua
ordem ou n3o, condizentes mais ou menos com
as regras impostas dentro do ambiente escolar, a
inten¢do € reivindicar um lugar social que pouco tem
sido considerado nas relacdes humanas, no caso, das
criangas bem pequeninas na creche.

O que chamamos aqui de “transgressdes”,
sdo as atitudes que fogem a normativa escolar,
que buscam fugas em meio a rede de regras e
impossibilidades colocadas dentro de uma instituicao
regida por parametros rigidos e controladores.
Serd que ndo obedecer € estar automaticamente e

obrigatoriamente errado? Neste artigo, a tentativa é
de ir além de uma definicdo rasa de “obediéncia”,
como aquela conduta que apenas acata.

“E o que significa ‘obedecer? Ao querer
enquadrar as criangas em um determinado
modelo efou padréo de normalidade-realidade
na maior parte das instituicoes de educacdo -
deixamos de respeitar e conceber as crian¢as
como Unicas e de conhecer suas singularidades
e multiculturais.”

Adriana Friedmann

A educacdo escolar de criangas bem pequeninas
é recente e suas conquistas refletem seu percurso
histdrico. As criancas ainda sdo submetidas a uma
série de orientagdes e regras que nao dizem respeito
a elas mesmas:

No campo da educacdo, concepg¢des de
bebés e criancas como seres incompletos,
incapazes e  carentes fundamentaram
propostas pedagdgicas e curriculos com
tendéncias e pressupostos assistencialistas,
compensatérios e  preparatdrios  que

| Thafs Harue Tanizaka trabalha com criangas pequeninas desde sua gradua-
¢do em Pedagogia pela Universidade de Sdo Paulo. Especializou-se em Gestao
Pedagdgica e Formagao em Educacdo Infantil pelo Instituto Superior de
Educacdo Vera Cruz. Atualmente exerce funcdo de coordenadora pedagdgica
em um Centro de Educac¢do Infantil da rede publica municipal de Sao Paulo.
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consideravam a crianca ndo em sua vida
presente, mas como um eterno ‘vir a ser’.
(Curriculo Integrador da Infancia Paulistana,
2015,p. 10)

O trabalho em uma unidade de Educacao:

Infantil € dindmico e cheio de imprevistos. No
momento em que adentramos o espaco da
pesquisa, podemos notar um espago externo com
muitas possibilidades de interacdo, aprendizado e
liberdade. Um parque que em muito excede o que
estd usualmente disponivel para o lazer de criangas
bem pequenas no contexto da cidade. O espaco
interno, ainda que de tamanho considerdvel, é
limitado pela estrutura tipica de uma escola: longo
corredor, onze salas, muitas paredes e alguns
espacos de convivéncia coletiva, como o refeitdrio,
espaco de leitura e brinquedoteca.

“O presente artigo constitui uma importantissima
contribuicéio para educadores, cuidadores e
gestores de creches e centros de educagdo
infantil, no sentido de avancar na reflexdo da
adequagdo e ressignificagdo das propostas e
prdticas de programas e atividades, a partir do
conhecimento das realidades e expressoes infantis.
(Vide 'Linguagens e culturas infantis’ de Adriana
Friedmann, Editora Cortez, 2013).”

O bairro, de periferia, tem muitas casas
proximas umas das outras e poucas possibilidades
de lazer em seu entorno. Mas quando focamos
especificamente no que os pequeninos de até
trés anos podem fazer, nos vemos na posicao
de repensar o uso dos espacos, questionando
desde a circulacdo das criancas nas ruas até a
ocupacgao de lugares que ainda ndo enxergam suas
potencialidades. Ainda vemos, dentro da escola,
uma das Unicas possibilidades de livre circulacdo e
expressao dos pequeninos. E € afi que iniciamos o
debate dentro do Centro de Educacgao Infantil, que
recebe criancas de 0 a 3 anos, com atendimento
em periodo integral, docentes em dois turnos de
trabalho, compondo uma equipe com mais de
cinquenta e cinco profissionais.

Dito isso, revelo aqui minha inquietude diante
do quanto essas pequenas pessoas jd sabem e o
quanto seus saberes ainda sao desconsiderados em
diversos momentos, dada a intensidade dos eventos
dentro da escola. Nao € minha intencao aqui julgar



ou apontar deficiéncias, mas sim evidenciar o quanto
as criancas falam sobre suas vidas, suas vontades, suas
experiéncias e tentativas de aprender.

“O papel e atitude antropoldgicos de
escutar as criangas para conhecé-las, passa
justamente por ndo julgar, como muito bem
o compreendeu a pesquisadora. Ndo cabem
juizos de valor ou querer ajudar as criangas a
‘superar’ suas dificuldades ou limitagGes: trata-se
de dar-lhes tempo e espaco de se expressarem
e, consequentemente, a oportunidade do adulto
reconhecer suas poténcias e suas esséncias.”

Quando iniciamos o ano, a perspectiva era
promissora: dentro daquele espaco, receberfamos
cento e noventa e cinco criancas, de O a 3 anos,
atendidas pelo sistema publico municipal de
Educacao. Com a equipe gestora, docente e de
apoio a postos, todos esperavam por um primeiro
contato timido, mas certamente acolhedor. Era inicio
de fevereiro e, aos poucos, elas foram chegando. Um
olhar desconfiado aqui, uma despedida intermindvel
ali. Claro, um tanto acuadas e inseguras, algumas delas
em desesperada tentativa de ir embora. Rapidamente
percebemos adultos desconhecidos que ofereciam
acalento e mostravam um espago novo, cheio de
sons, imagens, vontades e novidades. Assim comegava
0 ano letivo das criancas da sala 4 de um Centro de
Educacdo Infantil da zona sul da capital paulista, e a
formacdo de um grupo com |8 novas possibilidades
de ver e entender a escola.

Com o olhar focado no objeto de pesquisa, fui
provocada a pensar com quais criangas dividiria esse
desafio. Atentava-me a aspectos que, mais uma vez,
diziam respeito aos adultos; assim, percebi que a
necessidade de resgatar o foco nas criangas estava
ndo somente no conteddo do meu artigo, mas
também infiltrado em minhas ideias e claro, na pratica.

“E bastante comum quando se comecam
processos de escuta de criangas que o foco
do observador rapidamente se desloque para
os adultos cuidadores. Dai o imenso desdfio
desse mergulho na experiéncia de uma escuta
profunda.”
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Ser pequenino e envolverse tao completamente
com o ambiente escolar é algo fantdstico de se
observar. Ainda que as palavras n3ao expressem
claramente as emocdes vividas, os olhares e os corpos
falam sobre o novo, sobre o que ainda nao conhecem.
Com o passar dos dias, o grupo foi firmando seus lacos
e suas descobertas diante de um mundo cheio de
certos e errados, com limites que aos poucos vao se
apresentando, postos a prova constantemente pelos
acontecimentos que vao se desenrolando. Na base do
erro e da tentativa, ndo se cansam de tentar entender
a escola, experimentar cada momento. Os imprevistos
dentro dos previstos que insistentemente tentamos
dar conta nos ajudam a olhar o comum de outro jeito.
As criancas bem pequeninas conhecem a escola como
poucos. Ndo por saberem quais regras estao em vigor,
ou qual é a préxima atividade do dia, mas sim porque
de fato vivem a escola.

As criancas da sala 4 mostraram isso com um
vigor tipico de quem estd em fungao da descoberta,
do novo, do outro. Acompanhei a turma e observei-
0s em quatro momentos da rotina, em espagos
internos, em atividades ja conhecidas pelo grupo.
Ja era meados de maio quando pedi licenga as
professoras para poder fazer este trabalho. Junto com
as criancas, partilhei momentos de brincadeiras livres,
de alimentagdo e deslocamentos pelo espaco da
escola. O ambiente da escola de criancas pequeninas
nao € novidade dentro de minhas experiéncias, mas
a necessidade de estar naquele espago com outro
olhar certamente €.

“Pedir licenca”: este é um dos temas que
trago para reflexdo dos pesquisadores; a
questdo da ética no que se refere a processos
de pesquisas/escutas com criangas. Trata-se
ndo somente de pedir licencalautorizagdo aos
adultos responsdveis, mas também — a partir do
momento em que as criancas tém um minimo
entendimento — pedir consentimento para as
proprias criancas. Este é um debate importante.
Vale conhecer os apontamentos de Kramer a
respeito (in ‘Autoria e Autorizacdo: questdes
éticas na pesquisa com criancas’ — Cadernos de
Pesquisa, n. 116, p. 41-59, 2002), assim como
os debates e guias que vém sendo desenvolvidos
pela Sociedade de Pesquisa Etica com criancas
na Inglaterra, Canadd e Estados Unidos.”



Estar ali enquanto pesquisadora foi um desafio,
porém, ao mesmo tempo, sentia-me de certa
forma acolhida pelas criancas, pois as interacoes
aconteceram a todo momento e assim, trocdvamos
algumas palavras e olhares. Como professora que
sempre trabalhou com criancas pequenas, também
me percebi, por vezes, orientando e intervindo em
algumas desavencas corriqueiras. A cada necessidade
que surgia, notei uma postura diferente diante dos
acontecimentos, pois uma voz interna dizia “espera’.
Isso ficou muito forte durante os momentos de
observacao e ainda mais enquanto escrevia este
artigo, pois refletia no quanto eu poderia limitar
determinadas reacdes e respostas das criangas. Isso
certamente trouxe uma nova postura e um olhar
mais sensivel diante de tudo que ali acontece.

“Temos todos nds adultos, nos processos de
escuta de criancas, o desdfio de conter nossa
ansiedade e impulsos de intervir, corrigir.

Esperar, acolher, até mesmo sentir desconforto,
fazem parte deste processo.”

Acompanhar os desdobramentos de pequenos
detalhes da relacdo entre criancas de dois anos é
um desafio: aquela esbarrada que se transforma no
grito e um inesperado machucado, as ultimas gotas
da dgua servida que viram um desenho sensorial, o
deslocamento da sala para o refeitdrio que nos pde
a duvidar do quanto as criangas pequenas realmente
defendem apenas interesses proprios.

Partilharei alguns acontecimentos que ocorreram
em momentos comuns do dia a dia, aqueles
minutinhos em que muitas vezes achamos que nada
estd acontecendo entre as criancas. O desafio de
seguiressa dindmica estd exatamente af:cada pequeno
momento € uma brecha e uma oportunidade de
tentarmos entender como as criangas percebem a
escola, suas professoras, seus amigos e suas proprias
vontades. A dindmica de um grupo € intensa, e as
expressoes genuinamente infantis nem sempre saltam
aos nossos olhos. Compreender uma determinada
orientacao, ordem, regra, pressupde que o outro seja
reconhecido, a0 menos temporariamente, como uma
referéncia. Engana-se aquele que imagina uma rotina
com regras absolutas e ouvidos atentos somente aos
adultos. As fugas diante das orientacdes dos adultos
vao surgindo timidamente, mas estdo ali, entre uma
brecha e outra.
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“A autora, a partir do proprio aprendizado,
faz aqui um chamado para mostrar o quanto
o0 professor na sua rotina cotidiana dentro da
escola, reage muitas vezes de forma automdtica
e ndo se detém nestas brechas, parénteses,
intervalos, pérolas que surgem toda hora de
forma espontdnea e que revelam cada crianga.”

Enquanto as criancas eram orientadas a ir para
o refeitdrio, Pedro, Fabio e Murilo estavam de maos
dadas, trocando olhares quase cumplices. Pedro, com
as duas mdos ocupadas, uma para cada colega, sugeria
o movimento em pulinhos para os amigos, que logo
souberam qual era a brincadeira dahora A diversao estava
posta, decidida assim. Ao notar a necessidade de uma
quarta crianga, a professora orientou: “Pedro, pede para
o Felipe te dara mao, por favor'. Pedro, compreendendo
claramente a fala da docente, demonstrou um olhar
meio intrigado, meio em duivida, talvez tentando
comunicar que j& encontrara um parceiro para dividir
a caminhada. Ele optou por ndo seguir a orientacdo da
professora. Manteve a mao dada somente com Murilo
e logo reafirmou sua vontade e decisdo ao comegar a
distribuir beijos na bochecha do colega. A transgressao
estd a, meio escondida, meio declarada: por fazer parte
de algo que € pessoal, que estd em formacdo certamente,
mas € Unico, os pequeninos afirmam e reafirmam que
tomam decisGes frequentemente. Evidencia que muitas
vezes sobrepomos uma necessidade alheia as expressoes
infantis.

Era a companhia que ele havia escolhido.
Com seu pequeno dedo indicador, apontou para o
amigo que jd estava ao seu lado. Em seguida, fez um
bico bem saliente com sua boca e esticou o pescogo,
querendo oferecer um beijo.

Imagem |:Pedro tenta dar um beijo na bochecha de seu amigo, Murilo.
Crédito: Thais Tanizaka



Murilo ndo demorou a demonstrar certa
insatisfacdo:

- Pala, Pédo!

Pedro insistiu e dessa vez, com sua mao livre,
tentou aproximar o colega de seus desejos. Murilo
aumentou seu tom de voz, sua expressao facial mais
tensa denunciava que as vontades ndo estavam se
encaixando naquele momento:

- Padaala, Pédooo!

A reagao do amigo que ndo desejava o beijo ainda
se repetiu por mais uma vez. Em meio a pedidos
de “D4d abaco, dd4 abaco!” e de algumas negativas,
a vontade, o outro e a possibilidade de interacdao
estavam ali. E Pedro ainda insistiu. O amigo insatisfeito
ergueu o bracgo, reagindo fisicamente depois que
se deu conta de que n3o seria atendido em suas
solicitagdes. Pedro se deu por satisfeito até que...

Até que Renato apareceu naquele momento.
Ele chegou assim, claramente querendo participar
de algo que o interessou. Os interesses infantis,
frequentemente no ambiente escolar, sempre estao
sujeitos ao filtro do adulto, que aparenta saber e
identificar rapidamente o que € legal e o que ndo é.
Renato viu algo ali, ainda que mais ninguém houvesse
notado.

Imagem 2 e 3: Murilo e Pedro se afastam no momento em que
Renato ofereceu um abraco.

Crédito: Thais Tanizaka

Ele abriu os bracos, em um claro pedido.
Imediatamente, Pedro e Murilo se afastaram, de maos
dadas, num movimento inesperado para o colega.
Quase declarando que a brincadeira era apenas para
os dois e que n3o havia espaco para um terceiro
participante. A expressao corporal de Renato mudou
rapidamente, dos bracos abertos e um singelo
sorriso, para algo mais fechado, demonstrando que
ele ficou chateado: o bico surgiu em seu rosto, estava
cabisbaixo, sentou rapidamente de maos cruzadas.
Ao seu modo, protestava ao ver que nao conseguiu
o0 que queria. Disse, naguele momento, algumas
Coisas aos seus amigos, porém sem proferir nenhuma
palavra.

Mas af veio o inesperado, 0 que ndo costumamos
creditar as criangas: os dois amigos, que antes haviam
se afastado rapidamente, decidiram acolher o outro
colega. A mensagem de Renato havia sido passada
com sucesso. Os trés entdo se reuniram, a partir de
um convite curto e eficaz.

Pedro disse:“Vem”, e esticou o braco em direcdo
ao colega Renato.

Imagem 4: Pedro estende seu brago em dire¢do ao amigo Renato,
puxando-o pela mao.

Crédito: Thais Tanizaka

Em situagdes como essa, em que Os
desdobramentos fogem ao que esperamos e
orientamos as criangas a fazer, podemos entender
um pouco da pluralidade caracteristica das infancias.

Em poucos minutos, constatamos que mesmo tao
pequenos, 0s Meninos que Nao seguiram a orientacao
da professora, souberam lidar de forma saudavel
diante de alguns desentendimentos. Prado (2006)
escreve sobre como costumamos compreender



O que 0s peguenos nos dizem, em suas diferentes
linguagens:

A infancia é assim, concebida como momento
de necessdria mudanga de estado, de algo ‘estipido’
e ‘fraco’, ‘desprovido de tudo', para o homem
adutto, tomado como referéncia e objetivo dessa
transformagado. (PRADQ, 2006, p.49)

Essas pequenas transgressées podem  ser
caracterizadas como uma forma de expressar e
evidenciar que as criangas nao sao sujeitos totalmente
dependentes de uma maneira de ser; viver e crescer
que somente bebe na fonte dos adultos. Algo
como uma dependéncia da orientagado do mais
experiente, daquele que j4 viveu e que jd “sabe”.
Assim, o conceito de culturas infantis como produto
das vivéncias infantis dentro de suas especificidades,
sua peculiar forma de entender e explorar o mundo,
pode abrir nossos olhares ja automatizados diante do
que vivemos.

Outros dois episddios observados podem jogar
mais luz sobre essas pequenas brechas encontradas
pelas criancas. Os exemplos aqui citados evidenciam
que muitas vezes, essas fugas passam longe de nossos
olhares.

Na escola, os momentos vividos no refeitdrio
sdo vdrios e muitas vezes ndao fazem parte dos
planejamentos pedagdgicos. Talvez por ndo serem
reconhecidos como um momento oportuno de
aprendizagem, talvez por n3o ser iniciado e dirigido
pelo professor, apenas compreendidos como apenas
mais uma parte obrigatdria da rotina dos pequeninos.

As criangas se alimentam na escola e essa parte
da rotina é recheada de situacdes interessantes de
serem observadas e problematizadas entre os adultos
e, especialmente, com a equipe docente. Quanto as
fugas, no sentido mais estrito que a palavra impde,
quase como um escape, captei mais uma situacao
bastante ilustrativa. Dessa vez, percebi Manoel em
uma situagdo curiosa e até cémica, do meu ponto
de vista de pesquisadora, mas desafiadora para sua
professora.

Todos seguiam com as professoras para o refeitério
e eu acompanhei esse deslocamento. A maior parte
das criancas jd havia se sentado e aparentemente
todos estavam ali. Aparentemente, reforco. Notei,
repentinamente, e pelo canto dos meus olhos, um
menino saindo pela lateral, em passo apressado, indo
em direcdo oposta a do refeitdrio. Ele n3o corria,
porém tampouco caminhava. Era um passo mais
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ligeiro, mas sem evidenciar corporalmente sua fuga,
pois a orientacdo era clara e todos iriam beber dgua,
sentados a mesa.

Ele seguiu em direcao ao corredor. O que estava
para acontecer foi tdo sutil e tdo cheio de destreza
que eu mesma nao notei na primeira vez que revi
as imagens. Nem na segunda. Ele saiu com seus
dgeis passinhos e encontrou, inesperadamente, um
adulto no corredor Ndo era sua professora, mas
certamente se configurava como um impedimento
de sua empreitada. Nenhuma palavra fora dita entre
os dois. De modo surpreendente e revelando incrivel
habilidade motora, ele mudou o ritmo de suas pernas,
fez uma curva repentina e entrou na primeira sala
que encontrou.

O ritmo de seus passos, como mostro nas imagens
a segui, teve um peqgueno imprevisto e foi logo
recalculado. Vale dizer que ndo houve repreensdo
nesse momento, ele mudou seus planos por conta
prépria. Aos dois anos. Como € de se imaginar, tudo
Isso aconteceu rapidamente.

Manoel seguiu para a primeira sala que encontrou
e assim que reconheceu o espago, alcangou a caixa
de brinquedos. Quando me aproximei, ele jd estava
brincando com um carrinho em cima da mesa. Ele
lancou um olhar de ddvida em minha direcao, mas
misturado com algo que denunciava uma decisao
tomada. Ele ndo se intimidou, apenas constatou
minha presenca e certificou-se de que ndo seria
repreendido. E assim, ficou até que a professora foi
busca-lo.

Imagem 5. Manoel segue para o corredor, enquanto sua turma
estava tomando café da manha no refeitério.

Crédito: Thais Tanizaka



Imagem 6.Manoel nota uma professora vindo em sua direcdo e mesmo
sem nenhum aviso verbal, decide entrar na sala logo que avista o adufto.

Crédito: Thais Tanizaka

Imagem 7. O corpo, ja evidenciando sua decisdo, segue em ritmo
acelerado para o primeiro refigio que encontra até Manoel entrar na sala.

Crédito: Thais Tanizaka

A fuga nessa situacdo, que envolve o espaco fisico,
também foi alvo de minhas problematizagdes durante
o percurso de pesquisa. Frequentemente observo
Como as criangas reagem em ambientes externos e
internos, pois estamos sujeitos a limites ainda mais
restritos quando estamos dentro da escola. Noto,
no trabalho didrio, certo anseio pela ida ao parque,
com gritinhos, comemoragdes, pulinhos e passos
apressados quando a professora “deixa”. Questiono
falas que justificam tal saida simplesmente porque as
criangas‘adoram ir ao parque, € movimentam-se com
alegria quando saimos da sala”, e vejo-as diretamente
relacionadas a possibilidade de criagdo e liberdade
que o espaco nos abre. Os dias observados na sala
4 foram de tempo frio e com chuva, o que limitou
muito as safdas naquela semana.

“As brechas de que fala Thais, assim como
0 momento do recreio, sdo as oportunidades,
por exceléncia, mais ricas e privilegiadas para
conhecer as criangas e propiciar tempo e espaco
para serem e estarem por inteiro, na sua mais
pura esséncia. Momentos imperdiveis para quem
quer aprender com e sobre elas.”
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Pedro, o mesmo que estava envolvido na situagao
descrita no primeiro exemplo deste artigo, foi para
além do que estava dado em outro momento, tanto
pelas regras que ele ja conhecia bem, quanto pelas
frequentes orientacdes dadas pelos adultos envolvidos.

Imagem 8. Pedro vira sua caneca de ponta cabega.

Crédito: Thais Tanizaka

Era hora de beber dgua e a canequinha foi servida.
Alguns beberam de golinho em golinho,em intervalos
mais longos. Para Pedro, a sede foi saciada de uma
unica vez. Depois de tomar a dgua, olhou para o copo,
observando se realmente ndo havia mais nada ali. Ao
ver que ainda sobraram algumas gotinhas, virou o
copo de ponta cabega, jogando aquele restinho na
mesa, certificando-se que nada sobrara, batendo o
Copo Vdrias vezes na mesa.

Disse algo parecido com “cabd!” e dirigiu seu olhar
para a professora que estava proxima. Logo que foi
atendido e sua caneca retirada da mesa, comecou
a fazer movimentos com seus dedos indicadores, as
duas maos em movimentos circulares, aparentemente
envolvido em alguma producdo sensorial com as
poucas gotinhas que derrubara anteriormente na
mesa.A lingua também acompanhava essa experiéncia
e sua pontinha ficava para fora da boca.

A sensacdo realmente parecia ser prazerosa
e, em poucos segundos, ele empenhou suas duas
maos inteiras nesse momento. Para ld e para c3,
alguns movimentos circulares e logo um olhar para a
professora. Ensaiou um discreto sorriso misturado a
um olhar de duvida, como se houvesse perguntado a
si mesmo sobre o que aquela atitude poderia trazer
como resultado, naquele contexto.

Tais experimentacdes, em meio a intensa
dindmica do dia a dia de grupos numerosos, nao
sdo sempre bem recepcionadas e até mesmo
compreendidas. Provavelmente porque os adultos
que acompanham as criangas também tém seus
préprios limites e prioridades dentro da rotina,
com uma série de demandas que vao se impondo.
Porém, é importante frisar que o debate € necessadrio
para que possamos rever muito do que exigimos



“Esta é uma questdo recorrente quando
dentro das escolas: com tantas criangas nos
grupos, como observd-las? Como colocado acima,
as brechas, um didrio de bordo em mdos e uma
cdmera sdo sempre ferramentas que auxiliam a
registrar as mais imediatas impressoes e insights.
Para, mais tarde, refletir a respeito, estudar,
aprofundar.”

dentro da escola, tanto dos adultos quanto das
criangas. Ressalto como igualmente importante uma
necessaria discussao sobre o quanto nds, adultos,
estamos dispostos a reconhecer a poténcia das
expressdes e linguagens infantis, pois percebo que
sempre buscamos conhecer mais sobre elas, mas
nao nos deixamos levar pelos eventos corriqueiros
que, como evidenciado nesse texto, sdo tdo valiosos
quanto nosso aprofundamento tedrico. Ainda nesse
pensamento, entendo que precisamos refletir sobre
o quanto estamos dispostos a “abrir mao” de muitas
decisdes que, corrigueiramente, acreditamos que
somente os adultos podem tomar.

Sinto-me, muitas vezes, no lugar de quem olha
por demais os adultos e acaba estabelecendo outras
prioridades, cujo destaque nem sempre sao as
criangas. Digo destaque, pois ainda estamos sujeitos
a uma ordem que privilegia e valoriza aquele que
“id sabe” e que "j4 aprendeu”. O processo desta
pequena pesquisa certamente deixa comigo algo que
nos ensinam a esquecer, que € a infancia enquanto
tempo em si, e ndo como um periodo da vida que

deve ser constantemente orientado e direcionado.

Carrego aqui dentro, e de forma crescente, certa
inquietacao quando sinto que as criangas nao sao
ouvidas e consideradas dentro do que elas querem,
decidem e expressam. E aqui, nesse contexto,
estamos para além daquela antiquada frase “crianca
ndo pode fazer sé que quer, quando bem entende”.
Anseio, com certa angustia, por um momento em
que reconheceremos nNos pequeninos um pouco
do que fomos enquanto criangas, nos aproximando
com mais sensibilidade dos erros e acertos colhidos
durante a vida que vivemos na escola. Costumo dizer
que a melhor parte do meu dia € com as criangas
e este artigo trouxe isso a tona de um modo tao
leve, tdo suave, que passel a suspeitar, com mais
forca, de que estou no lugar certo, com as melhores
companhias que poderia ter. As criancas sempre
falaram, faltava-nos a consciéncia de que podemos
escutar mais. Alids, devemos.

Al
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O que criancas pequenas me disseram
sobre bonecos (as)

Daniela Signorini Marcilio'

Género, infancia e educacao

Para Scott (1995), género é uma construcdo
social que uma dada cultura estabelece ou elege
em relacdo a homens e mulheres. Dessa maneira
o contexto social torna-se um fator determinante
e configura as caracteristicas dos seres humanos.
Nesse contexto, o individuo aprende como se vestir,
como andar, com quem brincar, como se comportar,
e varios outros aspectos que reforcam a educacdo
dos corpos, podendo assim ser entendidos como
fundamentais para reproduzir ou fortalecer essas
caracteristicas.

O bebé aprende com as primeiras palavras
que existe uma “mamde” e um “papai”, logo
aprenderd que existem “meninas’” e “meninos”,
e esta dicotomia o terd diferenciado muito antes
que ele saiba que existe a palavra “pessoa’,
que pode aplicar-se igualmente a todas elas.
Existem muitas formas de diferenciar as pessoas,
mas nosso idioma priorizou a caracterfstica
sexo para subdividi-las, dando-lhes um nome
especifico. Evidentemente, o mesmo ndo ocorre
com outras caracteristicas humanas (MORENO,
1999, p. 14).

Nessa perspectiva, as expectativas geradas
pela sociedade desde o nascimento em relagao ao que
€ caracteristico de masculino e feminino promovem
situagdes que fortalecem as diferencas entre géneros
e determinam padroes de normatividade, restringindo
direitos individuais dos sujeitos.

No Brasil, 24% das meninas de 5 a 9 anos
de idade dedicam em média seis horas semanais ao
trabalho doméstico da prépria casa, enquanto 14,6%
dos meninos dedicam cinco horas semanais (IPEA,
2012; PNAD, 2009). Ao mesmo tempo, as diferencas
de insercdo no mercado entre homens e mulheres
foram reduzidas em 2011, com o aumento da
participagdo feminina emtodas asformas de ocupacgao

| Mestra em Filosofia (drea de concentragao Estudos Culturais) e Bacharel
em Lazer e Turismo pela Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades da Univer-
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(IBGE, 2012). Ainda assim é comum observar no
meio infantil a divisao de papéis, restando as meninas
personagens ligados ao lar e a maternidade, fato que
possui relacdo direta com a cultura e também com
discursos sobre “‘ser homem” e “‘ser mulher”.

Os padrdes normativos se manifestam de maneira
intensa por meio de imposi¢des construidas ao longo
dostempos,e determinam formas de comportamento
que geralmente conduzem a desigualdade entre
os géneros, principalmente no que diz respeito ao
direito das mulheres, pois estas se encontram em
posicao inferior aos homens em diversas instancias
da sociedade. Além disso, a questdo de género ainda
é um tema sensivel, e ndo recebe a devida atencao
no ambiente escolar.

Relacionar género e infancia permite que
possamos enxergar as multiplas formas de ser
menino e de ser menina que as categorizacdes
ndo nos deixam ver. Assim estaremos dando
a esses meninos e meninas a possibilidade
de serem eles mesmos e percorrerem novos
caminhos, vivendo a infancia com sua inteireza,
em sua plenitude. (FINCO, 2003, p. 100).

O ambiente escolardeveria privilegiara diversidade
e nao restringir a autonomia e identidade de género
das criangas, pois se trata de um lugar em que ocorre
a ampliacao de seu convivio social, pois “ao olhar para
as questdes relativas as diferencas, podemos afirmar
que a socializacdo da crianca pequena se amplia com
o convivio na educacao infantil” (FINCO & OLIVEIRA,
2011, p.62). Porém, as criangas encontram barreiras
de género durante suas interacdes e brincadeiras,
muitas vezes construidas e reforcadas pela propria
equipe da escola.

As professoras relacionam-se com meninas
e meninos de maneiras distintas. A conversa
com a menina, elogiando sua meiguice, a
justificativa da atividade sem capricho do
menino, a forma como o adulto separa um
conflito, defendendo e protegendo a menina
da agressividade dos meninos. Nessas relacdes
torna-se possivel perceber como expectativas
sdo diferenciadas para as meninas e 0os meninos.
Assim, os corpos de meninas e meninos passam,
desde muito pequenos, por um processo de
feminilizagdo e masculinizacdo, responsavel por
tornd-los “mocinhas” ou “moleques”. (FINCO &
OLIVEIRA, 201 1, p.66)



Para Louro, “gestos, movimentos, sentidos sao
produzidos no espaco escolar e incorporados por
meninos e meninas, tornam-se parte de seus corpos.
Ali se aprende a olhar e a se olhar, se aprende a ouvir,
falar e a calar; se aprende a preferir” (2011, p.65).
Todos esses ensinamentos sdo atravessados pelas
diferencas; eles confirmam e também produzem
diferenca. De acordo com a autora, “sob novas
formas, a escola continua imprimindo sua ‘marca
instintiva’ sobre os sujeitos” (2011, p.66). Deve-se
também desconfiar das prdticas rotineiras e comuns,
dos gestos e palavras banais, muitas vezes presentes
em cancdes, brincadeiras e brinquedos, trazendo
mensagens e narrativas de género.

Louro (201 1) informa que a pedagogia feminista,
pensada como um novo modelo pedagdgico, propoe
um conjunto de disposi¢des que devem romper com
as relacdes presentes em salas de aula tradicionals,
com énfase na pedagogia da libertagcdo, baseada
no didlogo, rejeitando hierarquias, classificacdes e
autoridades, valorizando o conhecimento coletivo
e colaborativo. A autora completa sua reflexao ao
afirmar que a transformagao comega na mudanca das
praticas cotidianas mais imediatas, pois o cotidiano e
o imediato sdao polfticos. Isso tem relagdo com um
processo necessdrio para os novos (as) intelectuais: o
exercicio constante da autocritica.

De acordo com Louro € preciso “olhar para os
comportamentos que fogem ao esperado, para os
sujeitos que desejam transgredir as fronteiras e os
limites” (2011, p.129). Nao menos importante, €
necessario afinar os sentidos com a observacdo e
o registro de comportamentos e as prdticas. “Na
implementacao dessas disposicdes transgressivas
ou, pelo menos, questionadoras, provavelmente
iremos nos confrontar com muitas e variadas
fontes de reacdo ou resisténcia, e talvez também
encontraremos aliados e parceiros” (Louro, 2011,
p.129). Sendo assim, acredita-se que o rompimento
de barreiras de género comeca na infancia, no brincar,
portanto, nesses momentos de socializacao e de
troca cultural. Além disso, é preciso olhar e ouvir as
criancas, perceber seus gestos e expressdes, para que
assim seja possivel identificar os sujeitos que desejam
transgredir as fronteiras e os limites.

Brincadeiras com bonecas (os)

Segundo Caldas-Coulthard e Leuuwen (2002),
brinquedos sdo objetos semidticos, produzidos e
distribuidos pelo mundo por poderosas empresas
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multinacionais.  Transmitem  com  frequéncia
mensagens para as crian¢as sobre o mundo social e
sdo produzidos como um sistema, sendo que parte
de seu significado é oferecido pelos designers da
industria, podendo ser um repositério de ideologias
e de valores sociais. Estes valores sociais variam
de acordo com a histéria e a cultura. Bonecas (0s)
como a Barbie, Ken ou Action Man, representam
atores sociais da forma como sdo projetados em
termos de movimento, da combinacdo de cores,
sendo que tais modos estao sempre condicionados
pelas ideologias e contextos sociais da época em que
foram produzidos.

(.) brinquedos sdo, portanto,
representacionais, no sentido de que eles
significam como a sociedade se parece: seus
papéis (relagdes de poder inscritas em papéis
sociais), suas tecnologias  (representacdo
de ferramentas e instrumentos — carrinhos,
trenzinhos, computadores e telefones de
brinquedo, etc.), suas identidades e prdticas
sociais. (CALDAS-COULTHARD & LEUUWEN,
2002, p. I3)

Nesse sentido, as autoras chamam aten¢ao para
a entrada das bonecas (0s) na agenda feminista, em
especial as (0s) que representam atores sociais, pois
sdo produzidas (os) de acordo com significados sociais
que variam histérica e culturalmente, transmitindo
assim diferentes mensagens para as criangas sobre
o mundo social e as préticas sociais. Completam que
as bonecas (os) “‘estdo intimamente relacionados ‘ao
que estd acontecendo’ na sociedade, suas ideologias
e seus valores” (2002, p.15). Além disso, brinquedos
de forma geral s3o um meio por meio do qual as
criancas aprendem significados sociais e a interagir
com o outro.

O género pode ser construido nas bonecas (os)
que representam seres humanos simplesmente pelo
modo como podem ser movidas (0s), pois alguns
objetos sao desenhados para a agao e outros para
assumir poses. A partir da semidtica, as autoras
apontam questdes de género presentes nas bonecas
(os) considerando suas representagdes visuais, design,
movimento, cor e texto. Concluem que as divisdes
de género nas bonecas (0s) se perpetuam em suas
representacdes, como por exemplo, a relacdo do
homem com o mundo publico, sua orientacao para
a acao e a posse de superpoderes, e a relacao da
mulher a domesticidade, profissdes humanitdrias e
educacionais, sendo avaliada em termos de valores
estéticos.



De acordo com Benjamin (2009), a crianca
pode transformar o significado do brinquedo
oferecido pela cuftura. Enquanto o brinquedo
representa a proposta do adulto, a brincadeira
expressa a resposta da crianca que, desse modo,
manifesta a sua autonomia, escolhendo de que forma
brincar Dessa forma, a crianca cria o brinquedo
enquanto ela brinca e o brinquedo € aquele que se
faz durante a brincadeira.

Para Winnicott (1975), a crianga cria um mundo
préprio a partir dos fragmentos que ela recolhe da
cultura, assim como ela projeta na brincadeira algo
que vem de fora e algo que vem de dentro; o brincar
€ uma agao sobre os objetos e a crianga tem uma
participagdo ativa na brincadeira. Portanto, entende-
se que € pelo brincar que a crianga aprende a sua
cultura e tem a oportunidade de transformd-la, e
é no aspecto da transformagdo que este estudo
pretende se agarrar

De acordo com Fernandes, os grupos de criangas
da Cidade de S3o Paulo muitas vezes eram chamados
por elas de “trocinhas” (1961, p. 159), cuja finalidade
primaria era por em prética o desejo de brincar.Para o
autor a condicdo bdsica de existéncia das “trocinhas”
no passado era a vizinhanca. Quando alguma crianga,
em especial o lider do grupo, fosse morar em outra
localidade, muitas vezes a trocinha deixava de existir:
Neste sentido o autor informou que “a vizinhanca é a
condicdo e os elementos da cultura infantil tradicional
a causa desses agrupamentos” (1961, p. 161). As
criangas podiam se reunir apenas para brincar, mas
com o tempo criavam vinculos com os membros dos
grupos, o que gerava muitas vezes a intolerancia para
com os de fora grupo.

Para Fernandes, “O grupo infantil é, pois, uma
sociedade em crisdlida e sua fungdo equivale a dos
demais grupos (paroquial, familial, vicinal, etc.), sendo
igualmente importante na socializacao do individuo —
isto €, dos imaturos” (1961, p. 179). Neste sentido o
autor sugere que os grupos infantis sdo importantes
para a socializagdo das criangas, pois possuem a
mesma fungcdo que outros grupos que as criangas
fazem parte, tais como a familia e a Igreja.

Kishimoto (2008) aponta que quando criangas
divulgam suas formas de brincar elas ampliam sua
cultura, contribuindo para tecer o fio dessa cadeia.
Sua prdtica gera um registro da memadria que pela
oralidade projeta esse brincar para o futuro. Sendo
assim, criangas precisam desde jd brincar com
equidade de género, para que essa cultura lddica seja
transmitida para futuras geragdes.
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Antropologia da infincia e observagao

participante

De acordo com Friedmann (201 I'),a Antropologia
da Infancia permite observar a crianca de uma forma
totalmente nova, na qual ela possui papel ativo na
definicdo da sua prdpria condicdo. Esta disciplina de
conhecimento, quer saber a partir de que sistema
simbdlico a crianca elabora sentidos e significados.
Cohn defende uma antropologia da crianca e ndo
da infancia, entendendo como um modo particular,
ndo universal, de pensar a crianca: “Criangas existem
em toda parte e podemos estuda-las comparando
suas vivéncias: mas as mesmas sao diferentes para
cada lugar e, por isso, devem ser compreendidas no
seu contexto sociocultural” (2005, p. 19). Esta mesma
autora apontou possiveis didlogos entre antropologia
e outras dreas, como por exemplo, a Psicandlise, a
Psicologia, a Pedagogia e as Ciéncias da Educacao.
Sendo assim, as criancas sdo consideradas como
atores sociais, criando sentidos e atuando sobre o
que vivem.

Um olhar antropoldgico contribui para observar o
fazer das criangas, as relagdes que estabelecem, e suas
aprendizagens. Além de receptora a crianga também
¢ considerada produtora de cultura. Ha também uma
interface da antropologia da infancia com a histdria
da infancia no debate das imagens das criangas e
sua atuagao no mundo; com a ciéncia juridica para
compreender como sao construidos os direitos das
criangas; e com a formulagao de politicas publicas,
apesar das polémicas que envolvem este tema.

Para Friedmann (201 1), a antropologia foi criada
propondo e utilizando algumas formas de pesquisa
muito particulares. No caso do tema desta pesquisa,
a observacao participante baseada na interacao
direta e contihua do pesquisador com as criancas;
a coleta de desenhos e histdrias elaborados pelas
criancas; e/ou utilizando os registros audiovisuais. A
antropologia das criangas pode ser feita tanto com as
criangas como sujeitos quanto com os profissionais
falando sobre as criancas e sobre eles. A pesquisa
pode ser feita a partir da observacdo participante, da
interlocucdo direta com as criancas, da recordacao
de memdrias de infancia de adultos e da recordacao
da imagem de infancia criada pelos adultos.

Para observar e ouvir as criancas em suas
interagdes com bonecas (os) e entre si, a pesquisa
ancora-se na antropologia da infancia proposta por
Friedmann (201 1) e Cohn (2005), bem como na
observacao participante de André (2008) e Eder
e Corsaro (1999). Segundo André (2008), um tipo



de pesquisa qualitativa é a pesquisa participante,
sendo uma técnica associada a etnografia. Para ela
etnografia € “um esquema de pesquisa desenvolvido
pelos antropdlogos para estudar a cultura e a
sociedade. Etimologicamente etnografia significa
‘descricdo cultural™. (2008, p. 27). Portanto, esse
tipo de pesquisa qualitativa auxiliaria no estudo das
prdticas culturais de criancas na atualidade. Para os
antropdlogos etnografia seria “(1) um conjunto de
técnicas que eles usam para coletar dados sobre
os valores, os hdbitos, as crencgas, as prdticas e os
comportamentos de um grupo social;e (2) um relato
escrito resultante do emprego dessas técnicas” (2008,
p. 27). Sendo assim, os pesquisadores que se utilizam
dessa metodologia qualitativa se preocupam com a
descricdo da cultura.

A técnica de observacdao participante permite
a interacdao entre o pesquisador e a problemdtica
estudada de forma ativa, podendo realizar
conversacoes e entrevistas com o grupo estudado.
Ao adentrar no universo ludico da crianca, foram
realizadas brincadeiras simbdlicas com bonecas
(os), com o intuito de identificar falas e expressdes
que contrariam padrdes sociais de género, além de
mapear bonecas (0s) pessoais das criangas, observar
suas escolhas durante as brincadeiras e subverter
papéis convencionais de género contidos em bonecas
(0s), de modo a verificar as reagdes das criangas.

De acordo com Edere Corsaro (1999),a aceitacao
no mundo da crianca é altamente desafiante, devido
a diferenca dbvia de idade, maturidade, poder e
tamanho fisico. E preciso ter um exame microscépico
de ac¢des, comparando os eventos com o tempo
histdrico e os vdrios niveis de contexto em que as
criangas estao inseridas. Os métodos podem mudar
durante o curso do estudo e os procedimentos
podem ser revisados sempre que possivel. E
preciso que o pesquisador se destaque do papel
do adulto, reduzindo assim o distanciamento entre
ele e as criancas; assim elas ndo teriam mais uma
figura autoritdria em seu cotidiano e dessa forma o
pesquisador ganharia dados mais auténticos.

A partir das informacdes apresentadas, percebe-
se que a investigacdo com criangas ainda € um grande
desafio, pois se trata de um trabalho complexo de
observacdo e de conexdao com o seu mundo. Sendo
assim, para o presente trabalho foram realizadas
observacdes em sala de aula no contexto da
educacao infantil publica no municipio de Guarulhos.
A seguir serdo apresentados o contexto, os métodos
e técnicas empregados e os detalhes do trabalho de
observacao das expressdes das criangas.
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A pesquisa

A trajetdria do estudo teve inicio com minha
insercao em um grupo de pesquisa Banca da Ciéncia:
Difusdo Dialdgica da Ciéncia na Primeira Infancia e
na Pré-adolescéncia, na Escola de Artes, Ciéncias e
Humanidades da Universidade de Sao Paulo (EACH-
USP), que desenvolve atividades com criancas e
adolescentes nas escolas. A perspectiva deste grupo
€ trabalhar com temas ligados a cultura e a ciéncia
desenvolvendo o que eles chamam de intervenc¢des
ndo-formais, que seriam atividades propostas para
e com as criancas e adolescentes a fim de fazé-los
refletirem sobre questdes sociais, promovendo uma
difusdo dialdgica da ciéncia.

Atualmente o grupo de pesquisa € formado
por professores universitdrios, professoras e
coordenadorasdasescolasdeensinoinfantilestudantes
de mestrado e doutorado que coordenam alunos
de graduacdo bolsistas do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID) da Fundagdo
CAPES do Ministério da Educacao (alunos do curso
de Licenciatura em Ciéncias da Natureza) e também
do Programa Unificado de Bolsas de Estudo para
Estudantes de Graduacao (PUB) da politica de apoio
a permanéncia e formagdo estudantil da USE além
dos voluntdrios.

No inicio a ideia era inserir a antropologia da
infancia na minha proposta de trabalho no grupo,
porém, identifiquei que ela n3o daria conta da
questdo investigada pelo grupo de pesquisa como
um todo. Contudo, considerei adentrar o universo da
antropologia da infancia durante algumas atividades a
partir do grupo de pesquisa como uma maneira de
exercitar o olhar e a escuta das criangas com relacao
a temadtica de género. Dessa maneira, conseguiria
identificar quais os pontos favordveis e desfavordveis
da aplicagcao dessa ciéncia no contexto do trabalho
no grupo de pesquisa, sendo também uma maneira
de exercitar o que estava aprendendo no curso
ministrado por Adriana Friedmann.

A pesquisa foi realizada no primeiro semestre de
2016 com uma turma de trinta e cinco (35) criangas
de quatro (4) e cinco (5) anos de idade em uma
escola publica de ensino infantil na rede municipal
de Guarulhos. A professora do grupo de criangas
informou que a comunidade local € formada por
familias com menor poder aquisitivo, praticantes da
religido evangélica e em sua maioria migrantes e
descendente de migrantes nordestinos. A escola estd
localizada na periferia de Guarulhos, em um bairro
residencial, mas com a presenca de algumas fabricas.



Para comecar o relato de observacio, é
preciso descrever os objetivos de cada encontro
com as criancas. Desenvolvemos dois momentos
de observacao das criangcas na sala de aula: I)
reconhecimento de bonecas (os) pessoais das
criangas e observacao durante as brincadeiras; 2)
apresentacdao de bonecas (0s) com papéis de género
subvertidos e observacio das brincadeiras. Cada
momento de observacio teve duracdo de | hora e
30 minutos aproximadamente, em ambiente de sala
de aula, com a presenca de equipe de pesquisadores
formada por estudantes de graduacdo, além da
presenca da professora em sala de aula.

Deve-se ressaltar que a professora teve
participagdo direta na atividade, registrando com
camera fotogrdfica as imagens das criancas e suas
interagdes. Além disso, todos os adultos presentes
brincaram e interagiram com as criangas, sendo
que alguns faziam perguntas mais diretas para
compreender o que as criangas pensavam sobre as
bonecas (o0s). Os registros foram feitos com apoio de
camera fotogrdfica, cdmera de celular, video e dudio
para os dois momentos de observacao.

Os alunos de graduacdao foram orientados por
mim a observarem e conversarem com as criangas
sobre as histdrias que elas estavam construindo com
os brinquedos. Foi necessdrio fazer um recorte do
material coletado para que fosse possivel identificar
as falas e expressdes espontaneas das criangas.
Nesse sentido, apresento aqui as observagdes de
brincadeiras de apenas uma crianga, um garoto que
possui o boneco “Fortao”.

‘Ao se adentrar  antropologicamente
o universo infantil é fundamental que, na
presenca de mais de um observador, todos
tenham orientacdes prévias e continuadas, para
transmitir tudo o que a antropologia ndo é - fazer
entrevistas, muitas perguntas, estimular, intervir,
ensinar, corrigir, avaliar;

no que a antropologia consiste - observar,
escutar, acompanhar as criangas nos seus
movimentos e escolhas, colocarse no lugar,
respeitd-las; trabalhar profundamente a postura e
atitudes esperadas do pesquisador; acompanhar
de forma permanente antes, durante e depois

das observagbes, sentimentos, percep¢oes, etc.”
Adriana Friedmann
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As expressoes e atitudes deste garoto chamaram
minha atencado, pois foi a Unica crianca que evitou
responder as perguntas feitas pelos adultos e apenas
no ato de brincar demonstrou seus reais interesses
pelo “universo feminino”. Enquanto os bonecos (as)
das criancas estavam sendo apresentados (as) para
a turma, as mesmas estavam sentadas em grupo nas
mesas redondas. O boneco trazido pelo menino era
robusto, com muitos musculos, sendo o mais forte
de todos os bonecos ali presentes. O menino, que
estava sentado na mesa com as meninas, informou
ser o dono daquele brinquedo e que seu nome
era “Fortdo”. Mal era possivel escutar sua voz, e foi
observado certo incbmodo do garoto em relacao
ao boneco. Ele estava sentado apenas com meninas.
Observei que ele buscava brincadeiras com esse
boneco, mas que também demonstrava grande
interesse pelas bonecas das amigas.

(&5

.

Imagem | - Primeiro encontro: menino escolhendo brincar com
a boneca

Fonte: Equipe - Grupo de Pesquisa

Nesta imagem, pode-se observar a interagdo do
garoto com a boneca bebé enquanto seu boneco
Fortao estd colocado sobre a mesa. Nao foram
observadas muitas interacdes do garoto com o
boneco no primeiro encontro.

H4 um pequeno video feito por um aluno de
graduacao durante esse processo de reconhecimento
dos brinquedos em que o garoto dono do “Fortdo”
foi observado. Notou-se uma postura quieta do
menino durante as perguntas feitas para a turma.
Quando os meninos foram questionados sobre as
brincadeiras com bonecas, o garoto ndao ergueu a
mao e nao comentou nada a respeito. Isto €, durante
as perguntas diretas sobre os bonecos (as), as
atitudes e expressdes do garoto ndo mostravam seu
interesse pelo universo “feminino” e apenas durante
as observacoes das brincadeiras que suas escolhas
reais foram reveladas. Apenas nesse video foi possivel
identificar o momento em que ele se entusiasmou



quando uma das colegas disse que era possivel
brincar de namorados com a Barbie e o Max Steel. A
filmagem foi um recurso importante para relembrar
momentos reveladores das expressdes infantis. Em
tempo: o video foi utilizado apenas para a observagao
das criancas e ndo serd divulgado neste artigo.

Durante o primeiro encontro houve outra cena
em que o menino demonstrou o interesse pelas
brincadeiras de saldao de beleza. Notei que ele ficou
curioso com uma prancha e secador de brinquedos,
e perguntou para uma menina como se passava
chapinha. Quando o garoto percebeu minha presenca,
procurou se esquivar, e rapidamente segurou seu
boneco de super-herdi como uma forma de disfarce.

No segundo encontro este mesmo garoto estava
sentado na mesma mesa, com © mesmo grupo de
meninas, porém havia outros dois meninos sentados
também. Novamente as criancas levaram seus bonecos
(as) pessoais para as observacdes de brincadeiras,
dessa vez com a presenca de bonecos (as) subvertidos
criados e confeccionados pelos alunos de graduagao. Por
exemplo, havia Barbie com roupa de piloto de Férmula |
e Max Steel com roupas de cozinheiro.Assim, novamente,
as interagdes das criancas com esses brinquedos foram
observadas por mim e pelos alunos de graduagao.

Novamente o garoto trouxe seu boneco “Fortao”
e tentou interagir com ele nas brincadeiras com as
meninas. Em seu brincar de bonecos, ou ele estd
brincando de casal com as meninas, ou estd brincando
com uma boneca. Como no primeiro encontro
as expressoes espontaneas do garoto chamaram
nossa aten¢do, na segunda visita foi possivel observar
diversos registros fotogrédficos de suas brincadeiras e
atitudes. Naturalmente tanto eu quanto a equipe de
pesquisadores procurou seguir o garoto e interagir
com ele.

“E justamente disso que trata a Antropologia
da Inféncia: seguir o movimento espontdneo
das criangas que, muito além de perguntas ou
propostas direcionadas, irdo guiar o pesquisador
através das suas expressoes e escolhas ludicas,
nos seus mundos, temas e preferéncias.”

H4 uma sequéncia de imagens que mostram as
escolhas do garoto durante as brincadeiras com
bonecas (os). Ele iniciava as brincadeiras com o
“Fortdo”, depois se interessava pelas trocas de roupas
das bonecas de suas amigas, conforme a imagem |,
e depois procurava vestir uma das bonecas. Pode-
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se observar na imagem seu corpo em direcao as
meninas, representando a curiosidade do garoto em
relacdo a atividade.

Ele trocou a roupa da boneca nomeada pelas criangas
de“Princesa”. Naquele momento ele estava arrumando
sua capa, enquanto isso seu boneco “fFortdo” estava
de lado na mesa. Contudo, ndo percebi rejeicdo dele
ao boneco, inclusive a professora informou que ele
sempre levava este boneco no dia do brinquedo. Seria
interessante descobrir a histdria desse brinquedo, se foi
uma escolha do garoto ou um presente. A professora
informou que o menino costumava ser presenteado
pelo pai e aquele boneco pode ter sido um dos
presentes. Enquanto outros meninos da sala interagiam
com seus bonecos, em brincadeiras de “lutinhas”, o
garoto com seu boneco “Fortao” buscava uma relagao
pacffica e amorosa deste objeto com outras bonecas.

Imagem 2 — Segundo encontro: o beijo

Fonte: Equipe - Grupo de Pesquisa

Esta cena foi o dpice das observagdes! Por isso a
camera estava voltada para o garoto. Ele conseguiu
revelar em suas brincadeiras com bonecas (os) sua
sensibilidade, celebrando o amor, o cuidado e a paz.
Em suas interagdes com as meninas reproduziu
brincadeiras tidas como do “universo feminino”.
Mas, por que essas brincadeiras correspondem ao
“universo feminino™ apenas? Por que elas ndao podem
fazer parte do “universo masculino’? Por que é
esperado que meninos brinquem com luta e acdo
e meninas com atividades passivas e romanticas!
Nessa turma ndo observei julgamento de meninas e
meninos sobre o comportamento do garoto, muito
menos interacdes dele com outros meninos.

De forma geral, nos dois encontros as criangas
apresentaram bonecos do tipo Ben [0, Max Steel,
Homem Aranha, Homem de Ferro, Fortao e bonecas
bebé. As criancas, em suas respostas as perguntas
dos adultos, reforcaram a distingdo de bonecas para
meninas e bonecos para meninos. Observei meninas
brincando com bonecas que assumiam papéis de
mae, dona de casa, cozinheira, cientista, caminhoneira,
princesa e fada, sendo que algumas também estavam
brincando com bonecos de acao que ocupavam os



papéis de maridos, namorados ou pais. Em relagao as
brincadeiras entre os meninos, a maioria brincava de
luta e, apds tentar inserir a boneca nesse contexto,
houve falas como “ela ndo pode lutar, ela € fraca”,
“ndo, porque ela ndo tem poderes e nem armas”.
Diferente dos meninos, as meninas brincavam com
qualquer brinquedo e faziam até pares de bonecas
com bonecos, como também achavam que as
bonecas poderiam ser herofnas assim como os
bonecos homens.

Consideracgoées finais

O estudo conseguiu atingir os objetivos do
grupo de pesquisa, que eram compreender como
criancas de 4 e 5 anos interagiam com bonecas (0s),
identificando falas e expressdes que contrariam
padrdes sociais de género, além de mapear bonecas
(0s) pessoais das criancas, observar suas escolhas
durante as brincadeiras (que tipo de bonecas
(0s), qual contexto estdo inseridas (os), quais falas
e expressdes sdo construidas pelas criancas) e
subverter papéis convencionais de género contidos
em bonecas (0s), verificando as reagdes das criangas.

De fato, brinquedos transmitem mensagens
oferecidas pela indUstria as criangas sobre o mundo
social, podendo ser um repositério de ideologias e
de valores sociais, como no caso das caracteristicas
militares e exageradamente masculinas do boneco
“Fortdo”. Entretanto, foi observado que a brincadeira
expressa na resposta da crianga, que manifesta a
sua autonomia escolhendo de que forma brincar, a
exemplo das brincadeiras escolhidas pelo garoto com
0 boneco “Fortao”. As escolhas e interesses deste
garoto confirmam que, a despeito da identidade de
género da crianga, hd multiplas formas de brincadeiras
com bonecos (as). Ndo se trata de uma questao de
incentivo as brincadeiras de boneca em relacao aos
meninos, mas sim da defesa do livre brincar e das
expressoes espontaneas das criangas.

Observei que criangas de 4 e 5 anos interagem
com bonecas (0s) de diversas maneiras, muitas vezes
reproduzindo contextos de diferenciacao de papéis
de género. O reconhecimento dos brinquedos
reforca a distingdo de bonecas (0s) entre as criancas,
ja as escolhas durante as brincadeiras apontam que
as meninas estdo mais abertas aos diferentes papéis
que as bonecas podem assumir, diferentemente dos
meninos que evitam brincar com bonecas.

Foi possivel observar algumas expressdes infantis
que ultrapassam barreiras sociais de género durante
o0 acompanhamento do garoto dono do boneco
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“Fortao”. O boneco forte e com vestimentas de
guerra, tornou-se sensivel e tranquilo durante a
brincadeira. Pode-se dizer que nem todos os meninos
preferem brincadeiras agressivas e podem brincar
com bonecas sem reprovacdes de seus colegas.
Quando o garoto buscou disfarcar seu interesse em
relacdo as brincadeiras “de meninas”’, demonstrou
conhecer os problemas e estranhamentos que isso
poderia causar nos adultos.

Infelizmente ndo foi possivel conhecer mais sobre
a histéria deste boneco “Fortao”, mas sabe-se que
hd diversas formas de brincar com ele, de modo a
ultrapassar as suas carateristicas fisicas e papéis pré-
estabelecidos, por se tratar de um produto cultural
carregado de significados. Através do brincar as
criancas podem ultrapassar estes limites e, para
conhecer essas formas de expressdo, é preciso estar
atento, observar, olhar e escutar verdadeiramente as
criancas.

Nao foi a fala direta do garoto, mas sim suas
expressdes corporais, a inclinacdo do tronco, seus
movimentos, seu sorriso, seu olhar, e suas escolhas que
mostraram o que ele sentia sobre as brincadeiras com
bonecas. Porisso, pode-se dizer que a Antropologia foi
importante para revelar a singularidade das criancas,
o que elas realmente desejam e como atuam sobre
diversos temas.

Como o auxilio da antropologia da infancia, unida
a observacdo participante, foi possivel confirmar
que o livre exercicio do brincar € um caminho
possivel para vivenciar diferentes papéis e questionar
propostas de bonecas (os) comerciais. Aprendi que
nao € preciso utilizar perguntas diretas ou atividades
estruturadas; basta ampliar o olhar e a escuta para
que seus verdadeiros sentimentos e pensamentos
sejam revelados no brincar.
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Renata Pires Pinto'

Introducio

Prestes a completar 30 anos de existéncia, o
Programa Curumim, oferecido pelo Servico Social
do Comércio de Sdo Paulo (SESC/SP), se apresenta
como um importante espaco de prdtica e reflexao no
campo da educacdo nao formal,sendo uma referéncia
para estudos e pesquisas desenvolvidos na drea. De
forma ldica e ndo escolarizada, o Programa Curumim
atende gratuitamente criancas de 7 a 12 anos em
diversas unidades do SESC na capital e interior de
Sdo Paulo, tendo como premissas a importancia do
brincar; o desenvolvimento da autonomia; o foco na
participagdo e no protagonismo infantil; a ampliagao
das linguagens culturais, esportivas, artisticas, sociais;
a énfase na relacdo da crianca com o outro e com o
mundo em que vive, entre outras.

Com um corpo de educadores composto
por profissionais de diversas formagdes — artistas
plasticos, educadores fisicos, cientistas sociais, atores,
psicdlogos etc. — sdo os denominados “Instrutores de
Atividades Infantojuvenis”, que atuam diretamente
com as criangas no dia-a-dia do Programa Curumim,
tendo como norte desenvolver o conceito de crianca-
cidada junto dos educandos. Criando um ambiente
de respeito e cooperacao, pretende-se garantir os
direitos ao lazer, ao brincar, construir valores, dar voz
e protagonismo a infancia.

Apesar de uma diretriz Unica definida pelo
Programa Integrado de Desenvolvimento Infantil
(PIDI), programa de formacdao e desenvolvimento
infantil que se tornou espinha dorsal para a criagdo
do Programa Curumim na década de 1980, cada
uma das unidades do SESC/SP acaba por delinear
especificidades no seu Programa Curumim. Estes
assumem diferencas de acordo com o contexto
socioecondmico da comunidade de entorno do
SESC, o perfil dos frequentadores, a formacdao dos
educadores, a estrutura arquitetonica, a gestao
administrativa, a liberdade de conteldos trabalhados.
No entanto, j4 existe uma identidade definidora
do Programa, que atua hd tantos anos, e esta estd

I Bacharel e Licenciada em Ciéncia Sociais com énfase em Antropologia,
mestre em Histdria Social com pesquisa nas dreas do corpo, sociedade urbana
e educacdo. Atualmente atua como educadora no setor da Educagio ndo-
formal.
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sempre presente nas diretrizes pedagdgicas e
metodoldgicas partilhada com os educadores para
desenvolvimento das ac¢des educativas. Dentro das
especificidades de cada Programa Curumim, hd uma
orientacdo pedagdgica que € comum a toda esta
rede de unidades que compde o SESC S3o Paulo.

Nesse quadro, enquanto educadora hd cerca
de dezoito meses na unidade do SESC lIpiranga —
localizado no bairro homénimo, zona Sul da cidade de
Sdo Paulo — encontro na possibilidade de desenvolver
pesquisas uma forma de refletir, repensar e realizar
acoes pedagdgicas no meu trabalho prdtico didrio,
sempre em busca de dar enfoque as vozes e aos
interesses das criangas que ali partilham um pouco
de seus cotidianos.

O Programa Curumim do SESC Ipiranga funciona
todas as manh3s, entre terca e sexta-feira, sendo
um grupo de cerca de oitenta criancas divididas
em duas turmas de quarenta. Eles frequentam a
unidade as tercas e quintas ou quartas e sextas-
feiras. As criancas permanecem juntas de um
grupo de quatro educadores das 8h30 as | 1h30,
quando desenvolvemos atividades livres e atividades
direcionadas, além do momento em que partilhamos
um lanche na comedoria da unidade. A equipe
de educadores escreve um projeto temadtico
anual e programa as diversas atividades a serem
desenvolvidas, sendo diretamente relacionadas ao
tema principal, ou ndo. O momento do livre brincar
é extremamente prezado, ocorrendo todos os
dias. Somos acompanhados e orientados por uma
supervisora, coordenacao e geréncia da unidade.

A Antropologia da Infancia, base do curso
ofertado pelo Centro e Pesquisa e Formacdo do
SESC/SP, entrou como fundamentacdo tedrica para
desenvolvimento da pesquisa em educagao realizada
junto das criangas do Programa Curumim nos Ultimos
meses de 2016. A perspectiva de que a infancia é
produtora de cultura e que ha uma dimensao de
simbolos e linguagens Unica do universo das criancas,
que estas independem da cultura adulta, vai de total
encontro com o pensar sobre a infancia na educacao
ndo formal. Assim, pode alimentar o pesquisador
para assumir uma postura de ouvinte das proprias
criancas, entendendo que para pesquisar na infancia
€ preciso adentrar ao mundo delas, ouvir e observar
o contexto delas.

A pesquisa permite ser coparticipante deste
universo das criancas, na tentativa de “traduzir’
algumas de suas perspectivas para dar visibilidade e
devida importancia as experiéncias vividas na infancia.



Compreende que a crianga, assim como todo ser
humano, é aberta e atenta ao mundo, absorvendo e
agindo conforme suas interagdes e tudo o mais que
estd ao seu redor.

No entanto, o tempo reduzido de trabalho
de campo diminui minhas pretensdes enquanto
pesquisadora no sentido de compreender que,
a partir das falas das criancas é possivel produzir
conhecimentos muito mais aprofundados e de
recortes diversos para além do que me proponho
a realizar nesta descricdo de experiéncia. Este relato
se propde a instigar os sentidos para dar a devida
atencdo a fala das criancas, seja pelas palavras, pelo
corpo, pelas gestualidades. E a partir desse olhar
ampliado, compreender as imensas possibilidades de
pesquisas no campo da infancia ainda possiveis de se
desenvolver.

Mesmo entre criangas que j& convivemos com
frequéncia, a possibilidade de construir um momento
de pesquisa de campo revela nuances e mundos que,
no decorrer do dia-a-dia, passam despercebidos. E
para esse ‘‘desconhecido”, do jogo simbdlico, das
imagens mentais, da expressao das emocdes que se
pretende jogarluz.Para conhecer melhoras realidades
da infancia deve-se partir da voz das criancgas.

Dentre alguns dos relatos feitos pelas criangas e
selecionados pormim seria possivel tragar enfoques nas
mais diversas questdes: de género, sociais, econémicas,
sobre os histdricos familiares, geracionais. Ao invés
de me aprofundar em apenas um desses, pretendo
pincelar aspectos diversos a partir de falas surgidas das
proprias criangas, de maneira espontanea, uma vez que
sempre procurei me colocar como ouvinte e ndo de
propositora. Em geral as falas sao informais, coletadas
em momentos de atividades livres, nas brincadeiras ou
hordrio do lanche.

Figura |. Criangas do programa Curumim e passeio no Parque da
Independéncia

Processo de pesquisa

Para além da pesquisa tedrica enquanto drea
que alimenta minhas prdticas de trabalho, o impulso
tematico inicial que me trouxe para o curso de
processos de escuta e observacao com bases na
Antropologia da Infancia, se pautava no interesse pelas
formas de didlogo entre as criancas. A principio, me
interessava em que medida na fala das criangas era
possivel perceber a reproducao de discursos adultos
e como, principalmente nos momentos de conflito,
esta influéncia da fala dos mais velhos se aflorava em
seus discursos e atitudes. Eu buscava compreender
um pouco do reflexo do universo adulto nas formas
que as criangas se relacionam entre si.

No entanto, apds iniciar as leituras indicadas
e alguns momentos de didlogo com o grupo de
pesquisadores do curso, percebi que esta perspectiva
ndo abria espago para 0s universos das proprias
criangas. E foi refletindo sobre o contexto no qual
as criangas participantes do Programa Curumim do
SESC Ipiranga entdo inseridas, que meu olhar acabou
por se direcionar para outras questdes as quais as
criangas se colocam como protagonistas, de maneira
mais espontanea. A partir de seus gestos e dizeres
tentei abrir meus sentidos para os modos de ser
crianga, para a sensibilidade que elas apresentam
ao apreender mundos, seja pela oralidade ou pela
experiéncia vivida. Tais perspectivas impulsionaram o
trabalho de campo.

O Programa Curumim € gratuito, aberto a todos,
desde que as criancas estejam matriculadas no ensino
formal e dentro da faixa etdria de 7 a |2 anos. Mas
tem como diretriz central dar preferéncia a criancas
advindas de famflias de comercidrios, estudantes de
escolas publicas e com perfil de baixa renda. Uma
vez ndao preenchidas todas as vagas atendendo a
este perfil, abrem-se vagas para dependentes de
comercidrios em geral e, por fim, para filhos de
ndo-comercidrios, advindos de escolas publicas ou
particulares, pertencentes a qualquer faixa de renda.

No caso do SESC Ipiranga, além do contexto social
do bairro,a arquitetura e o uso/ocupacao dos espagos
fisicos também influenciam nas configuracdes do
Programa Curumim. Diferentemente de uma escola
ou um espago construido com intuito estritamente
educativo e para circulagdo de criangas, o SESC é
um espaco dividido entre muitos publicos. No tempo
do Programa, enquanto somos um grupo com
quarenta criangas, convivemos com idosos, leitores,
pessoas realizando atividades fisicas, artistas, publico
dos espetdculos, comemos na comedoria enquanto



outros usudrios tomam café. Assim, precisamos
“organizar nossa bagunca” para que seja possivel
aproveitar ao maximo as estruturas da instituicao
ao mesmo tempo em que estamos respeitando
normas bdsicas de convivéncia entre multiplos. Dé-
se um interessante jogo entre respeitar e quebrar
regras, negociar caminhos e testar limites. H4 de se
possibilitar a convivéncia entre as vdrias culturas que
compdem estes espagos.

Quanto a composicdo populacional do bairro,
nos encontramos em uma regido no bairro do
Ipiranga um tanto quanto privilegiada sob o ponto
de vista socioeconémico. O acesso a pé, meio mais
conveniente para que os pais/responsaveis possam
trazer as criangas para participar do Programa,
ocorre majoritariamente entre criancas de classe
média/média alta. Este € perfil dos moradores nos
arredores da Unidade, proximos ao Parque da
Independéncia. Assim, apesar de esforcos diversos
para preenchimento das vagas por criangas que
atendem ao perfil de comercidrios de baixa renda,
o grupo fixo é constituido por um misto de criangas
advindas de diversas realidades,compondo assim uma
interessante diversidade étnica e socioecondmica.

A maioria das criancas de baixa renda tem os
pais como trabalhadores dos entornos da unidade,
estudantes de algumas escolas publicas da regiao
ou moradores de dreas mais pobres relativamente
proximas ao SESC. Em vdrias familias € possivel
perceber o esforco por parte dos responsdveis
em trazer as criangas para participar do programa,
suportando gastos como combustivel e transporte
publico,além do tempo disponivel paratrazer e buscar
as criancas. E notdvel a participacio mais assidua
deste perfil de criancas em termos de frequéncia,
pois para muitas delas o Programa Curumim € um
espaco de privilégio.

Ja as criangas advindas de classes mais altas sao
majoritariamente estudantes de escolas particulares,
tem o hordrio de atividades mais preenchido e
acabam por ndo ser tao assiduas ao programa, pois
sempre faltam em nome de provas e outras atividades
escolares, viagens etc. Em geral, para muitas dessas
familias, o brincar estd em segundo plano em relacao
ao desempenho escolar, pensamento que nao vai de
encontro direto as constru¢cdes da educacdo ndo
formal.

A constatada mistura social e econdmica entre
as criangas, no entanto, € para mim extremamente
importante e instigante do ponto de vista educacional.
Cada crianca,ao adentrar um territério de relacoes, tal
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como o Programa Curumim,traz consigo um universo
de outros territdrios que compdem seu “mundo”.
A escola que frequenta, quem sdo seus amigos, 0s
ambientes familiares, entre outros, sao territérios
dos quais as criancas carregam tragos por todos os
lugares em que circulam. O didlogo entre o ambiente
microssocial formado no momento do Programa
Curumim e os universos de significacdo macrossocial
que cada crianca tem consigo € ininterrupto. O SESC
se torna um espaco de convivéncia transversal e,
muitas vezes Unico, na experiéncia destas criancas,
onde elas aprendem a conviver com as diferencas.

No entanto, como construir um ambiente
educacional em um grupo cujos participantes advém
de universos de significacdo tdo distintos, isto é,
um grupo tao heterogéneo? Esta foi uma primeira
pergunta,norte para a pesquisa de campo, que acabou
se desenvolvendo para observar como as proprias
criangas, a partir de diferencas por vezes explicitas,
conseguem se resolver; autorregular e conviver muito
bem independentemente desses universos multiplos.
E claro que em dados momentos existem conflitos,
porém, o Programa Curumim se mostra um espago
privilegiado por permitir isso; a maioria das diferencas
acaba por ser solucionada pelas préprias criangas,
sem a intervencao direta dos educadores.

“O enorme desdfio de trabalhar com crian¢as tdo
diversas e heterogéneas é um dos mais interessantes desafios
para um educador e uma fonte de conhecimento incrivel
para o pesquisador da inféncia. A temdtica da diversidade,
absolutamente em pauta no momento atual, sé pode ser
desvendada, acolhida e trabalhada no caminho da inclusdo, a
partir das constatacoes que observadores atentos e sensiveis
como a Renata, possam apontar nos seus processos de
pesquisa.

Os recortes feitos ou olhares podem variar das mais
variadas formas, conforme o pesquisador. O que corrobora
a importdncia e urgéncia de desenvolver estas pesquisas
antropoldgicas com criangas nos mais diversos contextos.

Acolher, aceitar, respeitar, conhecer e incluir devem ser
prioridade quando trabalhamos com criangas e inféncias.”
Adriana Friedmann

Isso, porém, ndo nos isenta da responsabilidade
de fazer com as criangas questionem seus pontos
de vista, pensem de forma critica e aprendam a
ouvir e respeitar ideias diferentes. Num exemplo
em que houve alguma intervencdo por parte dos
educadores, uma crianca advinda de familia de classe
média manifestou, espontaneamente, seu desejo de
nunca estudar em uma escola publica, pois “escola
publica é ruim. E tudo sujo e cheio de ratos no



banheiro. Deus me livre de ir pra um lugar assim”2. A
crianca nao percebia que, naquele exato momento,
varios de seus colegas ali presentes, e com os quais
ela convive muito bem, sdo exatamente alunos de
colégios publicos.

Conversamos sobre este posicionamento, dizendo
que esse era um universo desconhecido dela e
propomos que seus colegas dissessem ao grupo um
pouco de suas experiéncias na rede publica de ensino.

A crianca que criticou as escolas publicas, uma
menina de oito anos, ficou surpresa ao ouvir seus
colegas dizerem que adoravam seus professores,
que os banheiros eram em sua maioria limpos,
entre outros elogios. Nao cabe aqui levantar todos
0s questionamentos que temos sobre o modelo
de gestdo da rede publica de ensino ou apontar as
necessarias criticas, mas compreender que, a0 menos
aos olhos das criancas, existem algumas experiéncias
positivas, e principalmente, demonstrar o quanto a
realidade pode ser diferente das imagens mentais
que criamos acerca do desconhecido. Assim, acredito
que a experiéncia do convivio com a diferenca
ensina de forma prdtica, talvez n3ao de maneira
definitiva, mas com certeza ensinando a ouvir e
dialogar, minimamente. Mesmo que conduzida pelos
educadores, a situacao € resolvida pelas prdprias
criancas.

Em busca de mais tracos destas diferencas entre
as criangas, procurei voltar minha atencao durante
0s momentos de observacao para algumas amizades
estabelecidas dentro do Programa Curumim que
se ddo entre criancas que dificilmente conviveriam
em outros espacos. Para ilustrar a situagao, o didlogo
ocorrendo no momento do lanche, sentadas juntas,
uma das meninas relata que “ndo gosto de férias
porque tem que ficar sozinha em casa e ndo tem
outras pessoas junto comigo”, enquanto a amiga
responde “eu gosto de férias porque pode viajan,
em julho vou para os Estados Unidos”. No que o
didlogo toma outro rumo sem que as criangas nem
se deem conta das diferencas que relatam ali. Esta
situacdo, que por vezes afasta umas das outras, nao
era problemdtica para aquelas criangas, naquele
exato momento em que dividiam a mesma mesa,
partilhando o mesmo alimento.Apesar de sintomatica,
as falas se apresentam apenas como constatacdes
factuais, sem o peso da diferenca social representada.

Outra situagdo recorrente que chamava minha
atencdo nas conversas entre as criangas eram os

2 Todas as frases entre aspas apresentam falas reais das criancas, captadas
ou por meio de gravador ou por meio de anotagdes em caderno de campo,
no momento em que eram pronunciadas.
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erros na fala da lingua portuguesa formal. Por vezes
o erro passa despercebido entre os ouvintes e por
outras € corrigido pelos colegas, mas na maioria
das vezes a correcdo feita pelas préprias criancas
ndo carrega um julgamento preconceituoso que o
adulto muitas vezes dd para aqueles que ndo tém
dominio completo da lingua formal. Ao mesmo em
que explicita o pertencimento a classes diferentes, o
erro na fala ndo é nenhum impedimento para que
as criangas interajam, a brincadeira entre as criancas
continua a ocorrer com naturalidade, mesmo apds
corrigir o amigo que acabou de dizer “ndis vai fazé”.

Outra fala que chamou minha atencdo para
a questdo social se deu no contexto de uma
atividade musical em que cada uma das criangas,
apos algumas vivéncias, deveria propor uma frase
rftmica ou qualquer som produzido com o préprio
corpo para que as outras, em pares, repetissem o
som/movimento. Neste grupo, participa uma menina
de nove anos que ainda ndo € alfabetizada e com
bastante dificuldade de se expressar, ela permanece
quase sempre em siléncio e brinca com outras
criangas sempre obedecendo as “ordens’ das amigas.
Quando foi sua vez de criar um som, ela disse “Eu
achei essa brincadeira legal, mas eu ndo sei fazer isso.
Eu n3o sei pensar”.

A fala dela causa um siléncio constrangedor no
grupo, que dura poucos segundos, mas € resolvido
logo, por uma crianca mais nova do que a primeira
interlocutora, corrigindo que ‘“claro que vocé sabe
pensar! Ndo fala isso, todas as pessoas sabem pensarl!
Vocé sé deve estar com vergonha, eu te ajudo!”, e dd
algumas ideias para a amiga sobre quais sons poderia
fazer A primeira crian¢a copia um movimento, mas
é visivel em seus olhos que ela se sentiu muito feliz
por ouvir o que disse sua colega, além de reforcar
naguele momento seus lacos de pertencimento ao
grupo. Por mais diversos, as criancas conseguem
estabelecer elos, encontrar afinidades.

Uma vez que o Programa Curumim abrange uma
larga faixa etdria — 7 a |12 anos — estas situacoes
sociais que relatei anteriormente se sucederam entre
criangas menores, que estao na faixa dos 7 a 9 anos.
Entre as criangas frequentantes do programa que
ja se aproximam mais da faixa dos doze anos, tais
diferencas sociais ndo passam mais despercebidas
entre elas. Ndo significa que elas ndo convivam bem
entre si,mas que jd apresentam uma consciéncia social
mais bem delineada, como no seguinte exemplo:

Enquanto estamos todas juntas no banheiro
feminino escovando os dentes, uma garota de doze



anos cuja situagdo familiar € bastante complicada
aponta para as colegas que s3o irmas e diz “essas
duas af s3o umas riquinhas. A escola delas é do lado
da minha e eu vejo elas entrando todo dia 13, escola
de riquinha”, descrevendo a situagdo de dois colégios,
um publico e um privado, que se situam lado a lado
no bairro. As irmds se defendem, dizendo que “é
muito dificil para o nosso pai pagar, a gente tem até
desconto”, no que a outra jd corta “Pdral L4 custa
mais de mil reais, eu seil E mais que o saldrio da
minha tia, vocés sao riquinhas sim”. Apds esse didlogo,
seguimos para o gindsio e as trés meninas seguem
brincando juntas. Estd tudo bem, mas as diferencas
ndo sdo sutis e algumas criancas jd sabem disso.

Figura 2. Desenho livre

Em dado momento do trabalho de campo,
acompanhar atividades com propostas fechadas
e direcionadas pelos Instrutores trouxe alguns
obstdculos para o tipo de observagio que estava
buscando. Muitas vezes, quando a crianca tem uma
“tarefa” a cumprir dependemos da disposicao
do grupo em geral para que se consiga realizar
tal proposta. Assim, ao acompanhar grupos em
atividades dirigidas, pude observar alguns que, as
vezes, aproveitavam muito este momento e, outras,
simplesmente decidiam n3o fazer a atividade proposta
por nao terem a menor disposi¢ao.

Bastava deixar o caos se instaurar, pois temos
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alguns espacos e possibilidades para permitir que
isso ocorra, além da compreensao de que entre
criancas esta € uma situacao normal e por vezes
desejdvel. Assim, eles conseguem construir espacos
de contestacdo e subversio da ordem, “hoje a
gente pode ficar assim! Sem fazer nada mesmol”,
também necessdrios para a formagdao de cidaddos.
Uma educacao que se pretende emancipadora deve
abracar a desordem, o conflito, assim como abrir
espacos para que as proprias criangas resolvam tais
situacdes em busca de retomar alguma organizacao.

“Importante  reflexdo: deixar o ‘caos’
acontecer, ou nada acontecer; ou ainda, deixar as
criangas se organizarem sozinhas. Um professor
poderia olhar para esta situacdo como uma perda
de controle dos seus alunos. Porém, porque ndo
pensar nesta possibilidade como um caminho
para conhecer melhor as criancas, dar-lhes um
voto de confianga, reconhecer que elas tém voz,
preferéncias, tendéncias e comportamentos que
vdo muito além do que quando direcionamos
suas agdes e comportamentos?”

Assim, a partir dessa dificuldade encontrada
nos momentos direcionados, decidi circular entre
0s grupos de criancas e abrir a escuta para outros
momentos, que apareceram aos poucos e permitiram
tracar varios recortes para além das diferencas sociais
que enfoquei inicialmente. De forma que, através
das falas das criancas, pincelei diversos aspectos que
surgiram, sem perder de vista que sdo as préprias
criancas que criam e também resolvem as diversas
situacoes.

Sob uma perspectiva de género, por exemplo,
em uma atividade decidida pelas prdprias criangas,
elas escolhiam uma de cada vez, uma mdusica para
deixar tocando na sala enquanto brincavam com
materiais de pintura. Apds pedir uma musica do
cantor Justin Bieber; a menina de 7 anos justificou:
“Antes eu ndo gostava do Justin Bieber porque ele
era gay! Mas agora eu descobri que ele n3o &, entao
eu gosto dele”. Ao passo que outra crianga com a
mesma idade respondeu prontamente: “Ahh mas
eu conheco gente gay que € legal, ué”. E a primeira
crianca disse, pensativa,"E, acho que é verdade, pode
ser gay e legal né”. No caso, uma intervencao direta
dos educadores sobre o assunto se fez desnecessdria.

Em uma atividade envolvendo questdes de
musicalidade com algumas criancas entre 10 e |2



anos, os meninos mais velhos brincaram cantando
"3, 14, 13" e, espontaneamente, fingiram dancar ballet
cldssico por alguns momentos e nenhuma crianca
fez comentdrios desrespeitosos a essa brincadeira.
A situacdo foi muito engracada para todos, os
“bailarinos” e o “publico”, que era basicamente
feminino.Um possivel constrangimento, se pensarmos
nessa mesma situacdo inserida em outro contexto, foi
quebrado pelos olhares amigdveis e pela naturalidade
do ato.

Em outro momento, as criangas decidiram jogar
futebol,no que foi dito que a Unica regra era que todos
deveriam participar. Assim, desenvolveram entre elas
estratégias para que as meninas fossem incluidas no
jogo e o feedback final trouxe relatos prazerosos das
criangas em geral, mesmo as que diziam ndo gostar
de futebol ou as que ndo demonstraram vontade de
jogar com as meninas, porgue inicialmente julgavam
que elas eram ‘“fracas”. Essas situacOes abrem
pistas para trabalhar e pesquisar algumas questoes
de género caso seja este o enfoque desejado. Se
partirmos dos modos de ser das criangas, de suas
atitudes e gestos, um tema qualquer ndo precisa ser
forcosamente inserido. Elas sdo plenamente capazes
de suscitar situacdes que nos permitem desenvolver
quaisquer tematicas, desde que estejamos dispostos
a observa-las e ouvi-las atentamente.

Minha aproximagdo para realizar este breve
trabalho de campo se deu com criangas com as quais
eu ja tenho um convivio didrio; elas me conhecem
e temos certas intimidades ja desenvolvidas. Foi
necessario criar estratégias que permitissem
minha aproximacao com uma postura diferente
da educadora do dia a dia, mais como ouvinte e,
por vezes, participante de propostas que partiam
das criancas. Entre essas estratégias, optei por ndao
conduzir nenhuma atividade e circular entre os
grupos de criancgas. Por vezes me coloquei a parte do
grupo, somente observando, em outras fui convidada
a participar De qualquer maneira, a mudanca
de postura do educador, mesmo que dentro do
proprio espaco de trabalho, abre novas formas de
relacionamento e elos entre este e as criancas. Ha,
mesmo que em pequenos momentos, um olhar
cUmplice e um partilhar sincero.

Dessa experiéncia, o que mais se reflete em
minhas prdticas € uma mudanca de percep¢ao acerca
dos desejos das prdprias criangas. Ao reconhecer
que suas potencialidades sao plenas, que o Programa
Curumim é um espaco de educacdo n3ao formal
privilegiado em sua estruturacao geral, me questiono
sobre qual o sentido de trabalhar com temdticas
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gque nao partam de participacao direta das criancas.
Se, fora desse ambiente, temos ciéncia de que os
tempos e atividades das criangas sdo extremamente
fragmentados, repletos de ordem e agentes que
silenciam suas ansias e opinides.

Tendo no horizonte uma proposta de educagdao
cidada, emancipadora, em sentido de autonomia
e liberdade, sinto que essa se torna mais palpavel se
criamos estratégias junto das criancas. O didlogo aparece
enguanto uma constante na relagao entre as criangas
e os educadores, compreendendo que existem papéis
a serem cumpridos, posturas e regras as quais todos
estamos submetidos. Embora, sem perder de vista que
autoritarismo € diferente de autoridade e que entre o
grupo nao hd hierarquia no conhecimento.

Penso que trabalhar com educacao nao formal
seja uma constante construcao de espacos de
pertencimento e reconhecimento. Uma busca
ininterrupta por fomentar a diversidade, o respeito e
o didlogo. Por vezes avangamos, outras retrocedemos,
realizando um eterno ir e vir em mdltiplas direcdes e
cujas experiéncias, positivas ou negativas, compdem
uma figura ampla, em rede, que da sentido a esfera
da educacio geral. E uma aproximacio do mundo
de sentidos infantil a0 mundo das ideias que deve
reverberar nas prdticas.As propostas da Antropologia
da Infancia, que aproximam e dao mais validade ao
universo infantil enquanto complexo e completo,
trazem uma contribuicdo imensa no pensar de uma
educacao que se pretenda multicultural, transversal e
pluridisciplinar.

Finalmente, que os processos de escuta e
observacao com criangas abram caminhos para dar
vOz aos universos culturais das infancias. Pretendi,
a partir de algumas falas, gestos e atitudes, lancar
olhar para as infinitas possibilidades que os modos
de ser crianga nos permitem. Ainda, que esta faisca
retroalimente pesquisas e prdticas, pois estas nao
devem ser reconhecidas enquanto esferas distintas, e
sim compondo um estimulo mutuo.
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Projeto Férias na Natureza: encontros,
descobertas e possibilidades de uma
infancia maior

Andrea Desiderio'

Um projeto feito de retalhos de sonhos

O projeto “Férias na Natureza” nasceu de um
sonho compartilhado e concebido a partir da vivéncia
e da observagdo da infancia, em que estou inserida
como professora e como mae! Digo isso, pois hd
alguns anos venho estudando e experimentando a
continua prética e também reflexdo acerca da criacao,
realizacdo e continuidade de a¢des que possibilitem
0 encontro entre pessoas, a natureza, o belo e o
respeito — encontro desvinculado de instituicdes
escolares ou similares.

“As criangas de hoje, sobretudo as que
vivem em contextos urbanos, tém tido escassas
oportunidades de conviver junto a natureza.
Além da grande press@o precoce das instituicoes
escolares e da inser¢do da tecnologia nos seus
cotidianos, este tema vem merecendo olhares
e propostas significativas para as quais pais e
educadores precisam se debrugar.

Assim, a sensibilidade da autora quanto a
necessidade de propor espacos junto a natureza
para as criangas em questdo, surge enquanto
importante contribuicdo para a drea.”

Adriana Friedmann

Atualmente a natureza e suas qualidades estao
cada vez mais restritas e distantes, principalmente
para pessoas que vivem em grandes centros urbanos.
Além disso, existem poucos espacos de solidao para
as criangas e um tempo escasso para fazerem nada,
ou para que tenham autonomia de decidir o que
querem fazer. Elas estdo sendo tutoreadas por adultos
durante parte significativa de seu tempo, de modo
que essa auséncia de espaco, liberdade e autonomia
pode condicionar ou determinar a pessoa que se é,
em consonancia com as ideias de BARBUY (1980).

Inspirada pelo filme Do lado de fora: licdes de um
jardim de infdncia na floresta - School's Out: Lessons

| Sou professora de Educacdo Fisica, mde de uma crianca de quatro anos,
pesquisadora da infancia e artista circense/acrobata. Tenho formacao corporal
na drea da gindstica artistica, técnica Klaus Vianna, dancas populares e toco
caixa do divino. Moro na cidade de Campinas, trabalho na Escola do Sitio e
faco doutorado na UNICAMP
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from a Forest Kindergarten?, e outros como Wald
kindergarten®, Sementes do nosso quintal®, Territério
do Brincar’, levei a temdtica a uma das reunides do
coletivo Bando— Grupo Independente de Estudos
Criativos®, que tem como objetivo o estudo sobre
a infancia. Entdo, a partir da unido e reflexao acerca
de temas como natureza, infancia, tempos, espacos e
relacdes, criamos o projeto “Férias na Natureza”.

O referido projeto foi conduzido em julho de
2016,na cidade de Campinas, interior de Sao Paulo. A
cada dia nos encontrdvamos e seguiamos caminhos
a pé, em busca de novas paradas e descobertas, com
o proposito de exercitar a criatividade, o siléncio,
a contemplacdo e o (re) encontro com nossa
corporeidade/natureza. Criancas a partir de quatro
anos, adultos brincantes e todo um universo de
imaginacao, interligados pela vontade de brincar do
que quiser e ter férias inesqueciveis foram necessarias
para que tudo comegasse.

Buscamos situagbes em que pudéssemos
identificar, ou proporcionar, tempos e espagos nos
quais tivemos a “infancia por ela mesma” e “'situagcdes

de simetria” entre criancas e adultos, pensamento.

e terminologia cunhado por Rene Scherer; citado
por Silvio Gallo (2016). Estdvamos dispostas a
experimentar a “infancia maior”, qual seja,

“Quando trabalhamos o que significa escutar
e observar criancas do lugar da Antropologia,
costumamos frisar a importdncia do pesquisador
se colocar de forma mais simétrica com relagdo
as criancas. Ndo somente no sentido de se
reconectar com sua crian¢a interior ou com d
crianca que foi: mas no sentido de intervir menos,
corrigir menos, ensinar menos; e seguir mais a
crianga nos seus processos, falas, expressoes.
Este é um dos mais complexos desafios que os
pesquisadores da infdncia tém pela frente.”

uma infancia por ela mesma, que o ser crianga
ndo seja representar aquilo que o adulto quer, a
crianca como ser de desejo e que a partir desse
desejo, se relaciona com o adulto. (..) situacdo
de igualdade, nem professor, nem a crianga se

2 Documentdrio dirigido por Lisa Molomot e visto por mim no Brasil no
festival “Ciranda de Filmes” (2015).

3 Mehr dls ein tag im waldkindergarten. Disponivel em https://www.youtube.
com/watch?v=HoN9TOQIjhg . Acesso em: 04 jul.2017.

4 Assista ao trailer oficial, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?-
v=51-6qgjswIOI&list=PLOrymthuéoxPRjkthyaAdK2GLVN-TFR - Acesso em: 4
jul.2017.

5 Assista ao trailer oficial, disponivel em: http://territoriodobrincar.com.br/
longa-metragem-territorio-do-brincar/

6 Grupo do qual sou criadora e participante desde 2016 e é composto por
mim, Janaina Pesci, Jessica Caputti e Giseli Jaconski.



submete ao outro. Situacdo de simetria entre
diferentes. Ir juntol Nado é fazer para e nem
fazer com, mas é um fazer junto, em que eu
qualquer um leva um elemento. Um processo
educativo de convivéncia, de conviver nas
diferencas. (GALLO, 2016, informacdo verbal’)

Retalhos que se unem

Sou professora de Educacdo Fisica e vale a pena
registrar aqui que a base tedrica que fundamenta
meu trabalho como professora e pesquisadora de
praticas corporais estda nas Ciéncias Humanas e
Sociais, e ndo nas areas da Saldde ou da Biologia. Essa
base possibilita conhecer os fenbmenos corporais,
ou as prdticas corporais, pelo olhar da Histdria,
da Sociologia, da Antropologia e da Filosofia, e
torna o fazer “corporal” um possivel campo para
a experiéncia’ de cada um dos presentes (alunas,
alunos e eu)."”

Nesse contexto, comecei a pensar em fazer
alguma atividade com criancas durante as férias
escolares de inverno no bairro onde moro e que
possibilitasse o encontro, convivio e permanéncia das
pessoas, inicialmente criangas, com a natureza. Nao
queria nada parecido com “colénia de férias”; pensava
em algo que respeitasse os envolvidos, levando em
consideracao seus tempos e espacos individuais e
coletivos, e os colocassem em situacdes de simetria
na vivéncia da infancia por ela mesma.

O sonho comecou a virar realidade com o auxilio
da metodologia Dragon Dreaming'' que além de
organizar o projeto, uniu as organizadoras ao redor
de seus trés objetivos:

Gerar crescimento pessoal:Toda transformacao
inicia-se a partirde um unico individuo que centrado
em seus valores e principios pode potencializar
transformagdes positivas no seu entorno. Um
projeto Gaia estimula o autoconhecimento e
O crescimento pessoal j& que 0s mesmos sao
essenciais para realizacdes que pretendem ser
consistentes e coerentes.

7  Esta fala estd inserida na palestra do filésofo e educador Silvio Gallo
dentro do projeto “Cupinzeiro Curto Circuito”, Campinas, abril de 2016.

8  Com essas aspas, chamo a atencdo para esta adjetivagao do fazer, uma vez
que tudo que fazemos € corporal, pois somos corpo!

9 Ressalto que a palavra experiéncia, aqui inserida, remete-se a ideia de
experiéncia proposta pelo professor de filosofia da educagdo, Jorge Larrosa
da Universidade de Barcelona, em seu texto “Notas sobre a experiéncia e o
saber da experiéncia” capitulo | do livro Tremores (2014).

|0 Todo este pardgrafo foi retirado do relatério do primeiro semestre de
2016.

Il De acordo com o site www.dragondreaming.org trata-se de "‘um sistema
integrado e um método completo para a realizagdo de projetos criativos,
colaborativos e sustentdveis.”. Acesso em: 04 jul. 2017.

Gerar senso de comunidade: Uma
comunidade de individuos empoderados
e unidos é a forma mais poderosa de
transformacdo do mundo, por isso, um projeto
Gaia cultiva e dissemina conhecimentos que
fortalecam a cultura cooperativa.

Servir a Terra: Cuidar da manutencio e
da valorizagdo da vida, pois somos parte da
Natureza, e como elementos interdependentes
da grande teia planetdria viva, os projetos Gaia
inspiram estilos de vida sustentdveis, que mantém
e valorizam todos os seres vivos na Terra e que
visam propiciar prosperidade material, mental
e espiritual para o maior nimero possivel de
seres humanos.'?

O objetivo principal do projeto foi celebrar
a infancia, a espontaneidade, o respeito entre
os seres, as situacdes de simetria. Querfamos
também partilhar bons momentos, proporcionar
experiéncias, estimular e valorizar o brincar
livre, contribuir para que todos tivessem férias
diferentes, longe das telas de TV, computadores,
tablets, aparelhos celulares. Além das memdrias das
coisas vividas e afetivas, quisemos também guardar
alguns recortes no tempo e para tanto realizamos
filmagens e fotografias.

O projeto “Férias na Natureza”, concebido e
desenvolvido por quatro pessoas'®, tendo como
ponto de encontro uma pequena chdcara de 1200
m:, que possui uma grande drea de grama com pomar
e piscina. Ficamos o periodo todo na drea externa,
com muitos gravetos, frutas caidas, uma corda
pendurada na goiabeira, duas mangueiras gigantes,
jabuticabeira, aceroleira, limoeiro, mexeriqueira,
coqueiro, caquizeiro. Hd ainda uma drea coberta
com uma parede “lousa”, e nesse mesmo local,
ficam pendurados um tecido, um trapézio e uma
lira, aparelhos aéreos do circo. Ao lado dessa drea,
um quartinho e um banheiro. Também tem uma
extensa drea de varanda, com pia, churrasqueira,
fogdo a lenha e forno para pizza.

Tivemos no grupo de férias vinte e trés criancas,
entre oito meses e doze anos: dezesseis brasileiras
e trés colombianas't. A maioria dos participantes
estudavam em uma mesma instituicdo de ensino

12 Disponivel em: http://www.dragondreamingbr.org/portal/index.php/dra-
gon-dreaming/etica-dd.html .Visitado em |6 de abril de 2017.

I3 Somos quatro amigas que pensaram, organizaram e realizaram o projeto:
Andrea Desiderio, Janaina Pesci, Jéssica Caputti e Giseli Jaconski. Tivemos
sempre conosco o Oscar Guarin e a Mayuxe Ospina, casal responsével pelos
registros fotografico e filmico. Com eles, fizemos nossas primeiras trocas.

14 Delas, duas brasileiras, filhas de pai e mde colombianos e, duas brasileiras,
filhas de mae inglesa e pai brasileiro.



formal, a Escola do Sitio, local onde leciono hd 12
anos. Sendo assim, todos me conheciam, eram ou ja
tinham sido meus alunos, o que facilitou bastante a
aceitacao por parte das criancas em transformar o
“Férias na Natureza” em um projeto de observacao.
Por outro lado, sempre quis criar outra relacdo
com as criancas, algo que vai muito além da relacdo

professora-aluno(a).

“Em Antropologia contextualizar os territérios
dos atores sociais € fundamental: conhecer qual
o0 contexto sécio cultural, além das faixas etdrias
e da comunidade onde as criangas em questdo
estdo inseridas, faz toda diferenca para a leitura
e compreensdo do que acontece com cada grupo
e com cada um dos seus integrantes.”

Possivelmente, tudo o que fizemos pensando
nas criangas, nada mais era do que a maneira que
encontramos de colocar em agao ideias de prestigiar
a cultura da infancia, por meio de a¢cdes de encontros
e descobertas da infancia por ela mesma, sem tutelas,
sem superprotecdes, isto € com quedas, choros,
arranhdes e carinhos, “(...) da importancia do vazio
como receptdculo indispensdvel para a expansao dos
valores animicos.” (BARBUY, 1980 p. 9).

Seguindo a linha de pensamento Dragon
Dreaming, que sempre parte de um sonho, também
perguntamos aos futuros participantes j4 na ficha
de inscricao: “Qual o seu sonho para esta semana?”.
Recebemos, pois, as seguintes respostas:

“Que todo mundo se divirta.” (Murilo, 10 anos).

“Conseguir fazer novos amigos, curtir com
0s antigos e conseguir estimular mais minhas
atividades artisticas.” (Ana, I | anos).

“Me divertir ao mdximo, aproveitar cada
dia e poder conhecer e brincar com variadas
criangas.” (Felipe, 12 anos).

“Que tenha vérios amigos meus!” (Santiago,
9 anos).

“Joaquim, meu amigo da escola. Elena, minha
amiga. Caio e Bia" (Julieta, 3 anos).

“Brincar, pular e nadarl” (lan, 5 anos).

“Eu quero me divertir muito com pessoas
legais.” (Nina, 8 anos).

“Brincar e se divertir”’ (Gabriel, 9 anos).

“Huumm... ndo sei. Brincarl Comer e... quero
mandar uma carinha.” (Ana Flora, 5 anos).

“Se divertir” (Larissa, 5 anos).

“Balancar naquele bambu..vai ter aquele
bambu?"’ (Cora, 4 anos).

“Ver muitos animais.” (Emilia, 7 anos).

“Descobrir vdrias coisas passeando no
bairro.. Tipo algumas coisas perdidas.” (Tomas,
8 anos).

“Procurar uma praga.” (Joaquim, 5 anos).

“Eu quero encontrar um Unicdrnio.” (Ana
Luiza, 12 anos).

“Um planeta de mag¢a.” (Antonio, 6 anos).

Quatro criangas ndao responderam a este item,
aparentemente por ter sido um adulto sozinho quem
preencheu a ficha'®, e duas criangas ndo preencheram
a ficha: uma delas o bebé Francisco, de oito meses,
que ficou acompanhado da m3e o tempo todo. O
outro foi o Rafael, que sé viria no primeiro dia, mas
que ficou conosco a semana inteira.

As respostas foram variadas e pudemos notar sonhos
que nos pareciam possiveis de serem realizados e sonhos
bem mais dificeis; estdvamos empenhadas a viver todos
os sonhos citados. Dentre os que nos pareciam mais
possiveis tivemos aqueles de realizar tarefas corporalis,
pensando em suas realizagdes individuais; outros que
queriam encontrar pessoas conhecidas; 0s que queriam
fazer novos amigos (o que demonstrava uma abertura
ao novo, ao desconhecido); e uma crianga que sonhou
um sonho coletivo, em que desejava a diversao para
todos. “Encontrar um unicdmio” e “um planeta de
magad” nos pareceram os mais dificeis de realizarmos,
mas mesmo estes conseguimos vivenciar:

“Uma das formas interessantes de ‘escutar’ criangas € a partir
dos seus sonhos. E delicado associar os processos de escuta &
consequente realizagdo dos sonhos ou quereres das criangas. Se
trata mais de dar espaco para a expressdo das criangas e para
conhecé-las, do que ‘fazer suas vontades’ Os sonhos sdo uma
manifestacdo do inconsciente das criangas. Vale a pena conhecer
o trabalho do psicoterapeuta junguiano Roberto Gambini (https://
www.youtube.com/watchA=ND9Kto-hev4) que recolheu sonhos
de criangas em uma escola particular de Sdo Paulo, em uma
favela do Rio de Janeiro e em uma comunidade indigena do
Amazonas, pesquisas nas quais aponta e aprofunda o significado
dessas narrativas que vém do inconsciente infantil.”

I5 No inicio da ficha deixamos claro que o adulto necessitaria da presenca
de uma crianca para o preenchimento.



Tinhamos um planejamento simples para o
decorrer da semana e, de acordo com ele, no terceiro
dia fomos conhecer o Atelié da Akiko. Preparamos a
“lancheira”, como fazfamos diariamente, observamos
0 mapa na lousa e saimos. O caminho era conhecido
apenas por mim e todos me seguiram. Ha algum
tempo tinha visitado o local e lido textos sobre a
artista Akiko Fugita e seu atelié abandonado hd mais
de cinco anos.

Imagem | - Mapa do caminho para a casa/atelié da Akiko.

Foto: Andrea Desiderio

Chegamos na frente do atelié e montamos
o ‘acampamento” para o lanche, comemos,
conversamos e quando tudo j& estava guardado
comecei a contar a histéria daquele lugar. Falei
apenas o que eu sabia, sempre mantendo um tom de
suspense... A partir daquele momento estava aberto
um portal para o mundo imagindrio da Akiko.
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Foto: Jéssica Caputti

Aquela construcdo j4 fora um atelié da artista
pldstica Akiko Fujita, japonesa que morou também

naquele local por alguns anos na década de 1980.
Akiko € ceramista e na época ficou bastante
conhecida na regidao por criar obras de barro que
tinham a queima ao ar livre; criou muitas obras
inspiradas em cupinzeiros... O atelié/casa fica em um
terreno de aproximadamente |500m: e a construcao,
localizada ao centro, cerca de |00m:. Ficamos apenas
no terreno, ndo entramos na casa.

Imagem 3 - Placa de endereco.

Foto: Andrea Desiderio

Imagem 4 e 5. Cupinzeiro I e Il.




Foto (respectivamente): Andréa Desidério e Jéssica Caputi

“Um cupinzeiro tem muitas entradas e saidas
que se comunicam internamente. Acho que ela
queria isso com a obra dela, essa comunicagdo.”
(Felipe, 12 anos).

Dei continuidade aquela histéria dizendo que
um belo dia “Akiko sumiulll” O ateli&/casa foi entdo
ocupado por um ex-aluno de seu grupo de pesquisa
chamado Aroldo e esse.. também sumiu! O local
foi entdo ocupado pelo irm3o do Aroldo... que... (as
criancas responderam em coro): “SUMIU!".

Ficamos cerca de duas horas e meia no local, e
andamos apenas no terreno,em uma mistura de medo
e curiosidade. As hipdteses dos desaparecimentos
comecaram a surgir com forga total

respostas e poucas eram do mundo da razdao. O
caminhar no mundo da imaginagdo era a maior e
mais certa realidade em que estdvamos inseridos.

“Considerar os saberes das criancas € um
ato de profundo respeito: ‘as criangas ndo sabem
menos que os adultos, sabem outras coisas, como
nos ensina Clarice Cohn, antropdloga da inféncia
brasileira (COHN, C.Antropologia da crianga. Rio de
Janeiro : Jorge Zahar, 2005).”

91

Outro bando descobriu uns escritos em japonés
no topo da caixa d'agua, e André Terada, um menino
de origem japonesa, tentou traduzir A conversa entre
André e Santiago foi a seguinte: “Koronoflll Alguém af
sabe o que € isso?” (André). “A gente traduz! Alguém af tem
google tradutor?” (Santiago)

Imagem 6 - Escritos em japonés na caixa d'agua.

Foto: Andrea Desidério

Estavam todos, e cada um a sua maneira, envolvidos
na histdria e na brincadeira de detetive, investigadores,
a desvendar os acontecimentos, procurar pistas e
levantar hipdteses. Entdo, de repente, surgiu uma
pergunta: “E se ela aparecer?” (Maya, 6 anos)

‘Tudo naquele lugar parecia mdgico,tudo que olhdvamos
parecia gue nos transportava para outra dimensao, e
uma das paredes externas nos pareceu o relato de
uma longa histdria. Alguns simbolos pintados naquele
local ajudaram as criangas a criarem suas histdnias e as
conversas n3o paravam — a cada imagem decifrada, uma
nova continuidade a histdria da Akiko. Chegaram a tocar
as pinturas para tentarem identificar se era “tinta fresca”, e
também acharam que, ao pintar na parede, a Akiko pedia
ajuda dianamente por meio dos desenhos, uma vez que
ela ndo falava portugués! E alguém, ao invés de ajudan
pintava por cima, escondendo os desenhos e os registros
de socorro, pois um dos desenhos era um“S.OS".

Imagem 7 - Muro

Il. Foto: Jéssica Capuitti



Imagem 8 - Muro

Foto: Andrea Desidério e Jéssica Caputi

Imagem || - Registros |Il.

Foto: Jéssica Caputti

Ao final da visita, o Ultimo objeto encontrado veio
para fechar o enredo da histéria criada pelas criangas
sobre o desaparecimento da Akiko.

Ao sairmos do atelié, ele ndo saiu de dentro de
nds. Em todo o caminho de volta, durante o almoco
e ao voltarmos para casa o assunto era apenas esse. E
tudo girou ao redor da Akiko. Os registros em forma
de desenho ou escrita foram tomando a parede por ea
meio de um mosaico de interpretacdes e lembrangas. Foto de Jéssica Caputti.

Imagem |2 - Registro IV.

Imagem 9 e 10. Registros | e l .
Imagem |3 e 14 - Registros VI e VII.
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Foto: Andrea Desiderio

Imagem 15 - Registros VIII.

Foto: Jéssica Caputti

O que ficou

Detetives preenchidos, como ja informei, pelo
medo e pela curiosidade, que aprendiam com cada
pista que encontravam pelo caminho.

Muitas lembrancas foram ali acessadas e o
imagindrio coletivo acerca dos locais abandonados,
visitados por bandos de criangas ao redor do mundo,
em longas-metragens, animacdes das mais variadas
nacionalidades, que trazem essas peripécias como
parte da cultura da infancia. Ndo encontramos um
adulto nos casos citados que orientam as criangas
a descobrirem, e buscamos as mais reais situacoes
de simetria neste momento. Nenhuma pergunta
ficava sem resposta, e estas eram construidas a partir
do universo fluido da criatividade e da infancia, da
poténcia da criagcao e ndo do poder e da razao.

Como eu jd havia estado no local algumas vezes
as novidades descobertas pelas criancas ndo me
entusiasmavam tanto quanto a elas, mas as hipdteses
que foram surgindo comecaram a fazer sentido
para mim e para os demais, por mais absurdas que
pudessem ser. No dia seguinte, o assunto continuou.
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Ana Lu havia feito outro desenho da casa da Akiko;
Santiago e Emilia buscaram varias informagdes na
internet e descobriram que Akiko havia ido embora
para o Japao por causa da sadde de sua mae. A
Noa contou que o pai dela havia conhecido a Akiko
pessoalmente e participado de queimas de suas obras
na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).

Gosto de imaginar que as criangas sao seres
estrangeiros, um certo tipo de extraterrestres, que
a partir do momento que descem de sua nave
espacial aqui na Terra, ndés adultos tentamos a todo
custo “ensind-las” a nossa cultura, pois acreditamos
que além delas, por ndo “saberem nada”, s& assim
poderdo sobreviver ao nosso lado..... Ja as criangas
chegam com a missao primeira de nos ensinar algo
significativo sobre a cultura delas.

“Incentivo os pesquisadores de crian¢as a
aprenderem com elas sobre seus repertdrios
multiculturais. Ndo € somente o conhecimento
que o adulto levalensina a elas que importa.
Conhecer as origens familiares multiculturais é
imprescindivel quando falamos em conhecer
criancas.”

O caderno de campo auxiliou imensamente no
resgaste a posteriori das sensacdes do momento
passado e,como exercicio de registro, ajudou na minha
organizagao de pesquisadora iniciante na etnografia,
e isso me deu um porto seguro no momento
dessa escrita. Notei que minha memoria € bastante
descritiva de fatos e acontecimentos e as sensacdes
ficaram impressas no corpo e no papel. As imagens,
fotos e videos também colaboraram muito para ativar
as lembrancas, mas também congelaram a realidade
para todo o sempre e cumpriram, na maior parte do
tempo, o papel de representacdo da realidade.

“O caderno de campo é uma das ferramentas
bdsicas do pesquisador. Nele, os antropdlogos
costumam registrar suas impressoes, insights,
falas das criangas e emocgdes. Um exemplo
interessante e inspirador € o didrio de Betty
Mindlin ‘Didrios da floresta’, Ed. Terceiro Nome,
2006."

Os sonhos e os objetivos do projeto “Férias na
Natureza” foram conquistados diariamente, a cada
momento, em cada novo grupo que se formava, em
cada descoberta.



As observacdes realizadas no projeto “Férias
na Natureza” foram muitas e trouxeram um misto
de alegria, euforia, sonho e realizacao. Sensagdes
intensas, renovadoras, repletas de significados que
me nutriram diariamente.
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Fernanda Serra Tavares'

A caminhada exploratdria evidenciada neste relato
€ parte do projeto Exploradores da Rua, realizado
pelo apé? - grupo de estudos em mobilidade — que
consiste na organizacao de percursos pelo bairro com
professores e estudantes de escolas de educacao
infantil. Estas caminhadas s3o criadas em conjunto
com os professores e a comunidade escolar durante
alguns meses do ano letivo e visam a observagao
atenta, no tempo da crianca, e o reconhecimento
das potencialidades existentes no espaco da cidade,
que contém indmeras possibilidades para a pratica
pedagdgica.

Com o objetivo de evidenciar o processo de
escuta e observacdo das criancas neste exercicio
etnogrdfico, fui acolhida pela EMElI Alberto de
Oliveira, localizada na regido central da cidade de
Sado Paulo. Este relato foi fruto de pesquisa durante
um dia de percurso no projeto Exploradores da
Rua, e estruturado para explicitar as falas e atitudes
dos estudantes do Infantil |, com criancas entre 4
e 5 anos de idade, acompanhadas pelos professores
responsdveis e integrantes do apé.

Depois de muito planejar e aguardar, finalmente
chegou o dia da caminhada! Fizemos uma roda para
explicar os equipamentos utilizados pelo explorador;
entre eles os famosos bindculos, o insepardvel mapa,
lencinhos para nos caracterizar e nos manter juntos
como grupo, maozinhas de sinalizacao coloridas.
As criancas estavam atentas, como se estivéssemos
passando as regras de um jogo. Explorar a rua
também € brincar com os nossos sentidos e visao de
mundo, ndo é mesmo?

Nesse momento, Tiago®, uma das criancas, ja
estava de cara fechada, sentando-se de costas para
nds, indiferente a atividade em sala. Logo comegamos
a vestir os colegas com os lencinhos para separar em
turmas e sairmos com alguns minutos de diferenca.
A nossa equipe foi a Ultima a sair e dessa forma
tivemos um tempo maior para analisar o mapa juntos,
conversar sobre o percurso a ser feito no bairro e,
de praxe, fazer alguns alongamentos para a saida, com
poses divertidas, mexendo um pouco os corpinhos e

| Arquiteta e urbanista pela Universidade Presbiteriana Mackenzie e pds-
graduada em Inovacao Social pelo Instituto Amani, Brasil.
2 ape — estudos em mobilidade (facebook.com/apemobilidade)

3 Os nomes dos alunos da EMEI Alberto de Oliveira foram mudados neste
artigo para preservar a identidade das criangas e alunos da Instituicdo. A escola
estd localizada na cidade de S3o Paulo.
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jd arrancando alguns sorrisos das criangas, até mesmo
do Tiago, o unico que antes ndo estava animado
com a saida, mas pareceu mudar de ideia naquele
momento.

e

Quando deixamos o local, o mundo externo ja
se desdobravam em frente aos olhos dos pequenos:
quanta natureza, quanto movimento! Nao era
uma volta ao quarteirdo cotidiana.. Mas o que a
diferenciava de uma caminhada comum pelo bairro?
Seria a fantasia ao redor? Seria o sentir de forma lddica
que modificava esse olhar?! Tinha algo diferente no ar
e o fato de estar com muitas criancas ao redor, fez
com que nos, adultos, pudéssemos nos conectar com
a nossa crianga interior e passar a ver um pouquinho
a partir do olhar delas.

A escola tomou o espaco de uma praca, a praca
Donatello: nome de escultor; um explorador dos
sentidos e criador de formas belas da Itdlia, a partir
de pedra e outras coisas da natureza. A escola
tomou a praga, mas ndo existe mais esse espago
verde ao redor para brincar, somente um quarteirao
de piso de concreto cinza: falta a natureza presente
de uma praca, mas as criangas e os professores se
encarregaram de dar um pouco de cor e muita vida
neste local que hoje ndo € mais uma praca, € uma
escola. A escola fica escondida em meio a predinhos
baixos de habitacdo, sendo um local tranquilo em
meio a ao bairro do Glicério, na regido central da
cidade de Sao Paulo.

Comegamos a brincar com algumas letras. O que
a rua nos diz? Letras em paredes, frases em placas,
como o famigerado “proibido estacionar” — regras e
proibicdes. Ndao avistamos nenhuma placa de “bom
dia” ou “bem-vindo", e me passou pela cabeca que
gostaria de ser alertada sobre gentilezas e doguras
presentes na rua mais frequentemente no meu
caminhar, sobretudo apds as criangas alertarem com
suas falas de que a “rua € perigosa” e que “mamae
disse pra tomar cuidado”.

Os adultos que acompanhavam esses estudantes
na rua se mostravam preocupados com questdes
de organizagdo; verificavam constantemente se
ndo haviam perdido nenhuma crianga ou se existia
algum perigo iminente, imersos nesse pensamento
pré-concebido de que a rua ndo € um lugar muito
amigdvel as pessoas.

Foram poucos os momentos em que os adultos se
sentiram exploradores também e se permitiram atuar
nesse novo papel.No entanto,apesar disso,pude notar
algumas vezes um olhar de encantamento de alguns



deles diante da fala das criancas e do empoderamento
destas sobre esse sentimento de incrivel descoberta
daquilo que é tdo simples e maravilhoso como o
nosso préprio cotidiano. As criangas, ao contrdrio
dos adultos, sempre atentas e entusiasmadas com
praticamente tudo: era um passarinho aqui,uma folha
Id, cores e aromas vindos de muitos lugares. Tudo
saftava aos olhos, como, por exemplo, aquilo que
foi captado pela Yara, que apontava eufdrica para os
colegas, como se tivesse achado um tesouro: o cata-
vento construido com garrafa PET movendo-se com
a brisa leve e pendurado & no alto de uma darvore.
E também uma casinha de Jodo-de-Barro no alto de
outra drvore.“Como € que eles podiam enxergar tao
alto?”, pensei.

Imagem |.

Foto: Fernanda S.Tavares.

Eu quase nunca olhava para cima nas minhas
caminhadas rotineiras por Sao Paulo. Daquele dia
em diante passei a ver por esse outro angulo. E no
meio desses pensamentos, alguns me perguntavam,
curiosos:‘Quem colocou 187" ou “Que horas o Jodo-
de-Barro volta pra casa?"’;eufdricos com a descoberta
do “passarinho arquiteto” e sempre questionadores
e curiosos sobre tudo o que acontecia no mundo
naquele momento, nagquele presente.

Imagem 2.

Foto: Fernanda S.Tavares

Passamos por vdrios muros coloridos, uma
surpresa para os adultos presentes que imaginavam
que naquela parte do Glicério ndo havia cor. Alguns
muros com texturas diferentes eram acariciados
pelas criancas, sem pensar. Percebi nessas atitudes
pequenos gestos de carinho com a cidade que
esquecemos de cultivar e nutrir durante nosso dia
a dia.

Noto agora a visdo abundante de perceber o
mundo que as criangas possuem, isto &, elas projetam
visualmente a cidade como gostariam que fosse —
assim, exatamente como ela €. Percebo que estamos
acostumados a vé-la com a lente da escassez, do
que ela nao tem ou do que ndo &, preocupados
com o ‘vir a ser’ e pouco atentos a essas brechas
de encantamento no olhar de quem vé e sente a
abundancia em tudo. Falta-nos colocar o bindculo
da aproximagao, os oculos do carinho e as lentes
da sensibilidade, instrumentos inseparaveis nessa
exploracdo do cotidiano nas ruas de nossa cidade.

“Belissima metdfora que fala também da
sensibilidade e cuidado das criangas, perspectiva
diversa da do adulto. Com que olhares e emogbes
elas se conectam com o territério por elas
explorado quando deixadas ou cutucadas para
tal? As criangas tém um olhar e fazem um recorte
sobre o mundo ao seu redor que o adulto pode
descobrir simplesmente deixando-as explorar os
espacos: sem interferir;, deixando-se guiar por elas.”

Adriana Friedmann

O mapa e o imaginario

Imagem 3.

Foto: Fernanda S.Tavares



O mapa, por sua vez, veio como uma ferramenta
de acesso a lugares desconhecidos, tanto no bairro,
como no universo, em tudo aquilo que estd “Ia fora”
ou do lado de ld dos muros. Vi no Gustavo, por
exemplo, o seu interesse pelo que havia I3 fora assim
que mostramos o mapa em sala de aula. Ele j4 veio
me dizer que o mapa serviria para 0 homem ir a
Lua, colocando o seu bindculo pintado de azul, roxo
e cola glitter — parecendo uma imagem do universo.
Confessou que o tinha decorado dessa maneira, pois
para ele,com as estrelas se poderia ver muito melhor.

J& Roberto, a partir dos bindculos confeccionados
por todos com rolinhos de papel higiénico imaginou
ter visto um pirata “ldda longe”, que sé poderia ter
sido avistado através do seu mais novo instrumento:
e, quando comegou a estudar o mapa da regido, ele
disse que o pirata estaria no ponto final de chegada,
a esperar por todos, como se fosse uma brincadeira
de caca ao tesouro perdido. Talvez tenha sido mesmo
um caga ao tesouro perdido, e o tesouro € a forma
das criancas vivenciarem a cidade e a vida de forma
presente e atenta de uma maneira Iddica. Senti que
tal maneira de vivenciar a cidade estava perdida
J4 havia algum tempo. E vem aquela pergunta que
ndo se cala:"Quando € que nos esquecemos de ser
criangas, mesmo?”’

“Pergunta fundante para acordar em nds,
adultos, a consciéncia do nosso ‘esquecimento’ e a
urgéncia em dar este espaco para as criangas com
quem convivemos.”

Imagem 4.

Foto: Fernanda S.Tavares
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Este foi um trecho do relato sobre as percepcdes
obtidas apds a saida da atividade “Exploradores da
Rua”, em parceria com a EMEI Alberto de Oliveira,
no més de junho de 2016. Cada escola tem uma
experiéncia diferente a partir da atividade, mas
esta em particular na EMEI Alberto de Oliveira foi
extremamente rica por eu, pesquisadora, poder estar
um pouco afastada de tudo e de todos, somente na
observacao dos acontecimentos e,a0 mesmo tempo,
tdo atenta aos pequenos detalhes, a paisagem geral e
ao movimento durante aquele percurso.

Naquele dia, brinquel de antropdloga, levei meus
equipamentos — mdquina fotogréfica, caderno de
anotacdes e gravador, para citar os mais importantes
— e me aventurei a ser observadora das criancas,
escritora de fdbulas, fotdgrafa de sentimentos
auténticos e de olhares brilhantes. Brinquei de ouvir
e de estar atenta e, sem querer; segui exatamente
aquilo que dizemos na apresentacdo da atividade dos
“Exploradores da Rua" aos pequenos alunos: “para
ser explorador € preciso estar atento ao seu redor”.
Senti que ser antropdlogo traz muito da ideia geral
de ser um explorador, se ndo for a mesma coisa. E 14
estava eu com os pequenos exploradores do bairro
do Glicério.

Voltae meia,meus equipamentos eram requisitados
pelos alunos, como forma de interagir e expressar a
curiosidade em saber quem era eu e o que tanto
escrevia no meu caderno, quando tinha tanta coisa
mais interessante para ver. Eles também queriam ver
o mundo com outras lentes, através da camera, por
exemplo, quando o Miguel pegou meu equipamento
fotogréfico no intuito de entender como se tiravam
fotografias. Os seus enquadramentos foram muito
ricos e precisos na forma de traduzir a cidade pelo
olhar de uma crianca, mostrando quase sempre 0s
sinais que as ruas nos traziam e o que a rua nos falava,
indiretamente, durante aquele passeio. Esta sequéncia
fotogréfica é compartilhada a seguir.



A cidade pelos olhos de uma crianca*

Imagem 5.

Foto: Estudante Miguel, 6 anos

O que a cidade nos mostra?

Trés lances de grades, placas amarelas e “proibido”
no poste.

Imagem 6.

7

Foto: Estudante Miguel, 6 anos.

O que ela nos diz? Muitos simbolos e palavras,
todos de janelas fechadas.

4 Registro fotografico realizado pelo estudante Miguel
(pseuddnimo), 6 anos, aluno da EMEI Alberto de Oliveira e
com inscri¢oes da autora. EME[ Alberto de Oliveira, 27 de junho
de 201¢.

Imagem 7.

Foto: Miguel, 6 anos.

Imagem 8

Foto: Estudante Miguel, 6 anos.

Imagem 9.

Foto: Estudante Miguel, 6 anos.

E em que ela nos encanta! A estrela no topo,
quase no céu, e na casa decadente, mas com mil
cores de pincel.
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Imagem 10.

Foto: Estudante Miguel, 6 anos.

Imagem | I.

Foto: Estudante Miguel, 6 anos.

Pelos seus percursos acima de mapas pelo chao ou
pelas estrelas que se refletiram por segundos naque-
le orelh3o.

Imagem 2.

Foto: Estudante Miguel, 6 anos.

Caminhos entre a Educacio e a Cidade

Uma das caracteristicas de um espago concebido
para ser publico € ser um local que acolha o encontro
entre pessoas distintas e provoque a troca intensa
de ideias, um lugar em que possamos nos encontrar
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fora do espaco intimo e reservado da casa — que se
estabeleca, portanto,como um espago para a expansao
e celebracdo dos encontros. Hoje, observamos o
espaco publico, como uma praga, ndo cumprir essa
primordial funcdao, cada vez mais resumido a um
lugar passagem, resto de um tracado urbano, pouco
povoado para tal funcdo e onde ninguém mais para e
se olha, ninguém se percebe e, muito menos, conversa
ou se encontra, fisica ou metaforicamente.

“As cidades tém alma, luzes, sombras, lugares
de encontro, esconderijos, segredos... E as criangas
sdo incriveis observadoras que podem nos guiar
nestes lugares pouco visiveis para os adultos; para
as belezas aparentemente ocultas. Mas que elas
veem!”

A cidade toda € uma experiéncia de convivéncia.
Do “viver com” que sugere a presenca do outro
além de si. De viver diariamente com as diferencas.
O espaco em comum deveria ser baseado na
confianca e no reconhecimento do outro e na
construcao dessas mdltiplas  possibilidades de
encontro, mesmo que conflituosos. Aqueles que nos
impactam justamente nos fazem refletir; pensar, nos
questionar: E imprescindivel entrar em contato com
algo desconhecido e grandioso.

A cidade se constrdi acima de relacdes sociais e a
violéncia ndo deixa de ser um tipo de relagdo social.
Essa violéncia estd visivelmente representada em
zonas conflitantes da cidade, em locais segregados, de
costas um para o outro, zonas de limites e barreiras
fisicas, configurando uma cidade recortada, desconexa.
Desconexdao que se propaga com a indiferenca, a
individualizagdo, a segregacdo de pessoas e as atividades
especificas concentradas em espa¢os definidos para tal,
sempre priorizando alguns em detrimento de outros,
abrindo espaco de um lado para suprimir o outro. E
necessdrio hoje uma redugdo de barreiras fisicas e
sociais para a boa convivéncia, para o reconhecimento
do outro, em uma dinamica de empatia pessoal e
espacial. Nesses casos, a educacao pode ser uma
poderosa ferramenta de desenvolvimento urbano e,
acima de tudo, humano.

Em sua palestra de abertura no XIV Congresso
Internacional de Cidades Educadoras no ano de
2016, realizada em Rosdrio, na Argentina, o filésofo
francés Gilles Lipovetsky ressaltou que as cidades que
se reconhecem como educadoras tém um sentido



social de manter a prética de aprendizagem ao longo
da vida toda. Uma cidade que é educadora mobiliza
todos os setores da sociedade, os coloca em rede e
produz o didlogo, conectando-os.

A “Cidade Educadora” deveria ser um termo
reconhecido em todas as cidades do mundo, pois a
relacdo da educacao com as cidades € intrinseca. A
cidade € como um mapa sobre o qual nos movemos
cotidianamente, tragamos NOSsOs Percursos, Nossos
projetos, nossas vidas. A cidade € vista e sentida no dia
a dia como algo tao banal, comum, cotidiano, que quase
nao prestamos atengdo;e o modo como a configuramos
tem muito a dizer sobre a nossa sociedade:ela representa
fisicamente esses comportamentos. A forma de ela se
expressar por meio de suas narrativas pode nos dizer
muito sobre a maneira como nos sentimos recebidos
em seu chao,acolhidos em suas ruas. O fato € que parece
nao haver acolhimento. E as fotos do Miguel registradas
no equipamento fotogrdfico dizem muito sobre os
sinais que a cidade nos dd, entre simbolos ou ndo, de
forma grdfica ou sobre texturas frias, compactadas. Ela
ndo € doce, macia, em seu primeiro plano, mas existem
encantamentos em suas brechas. E s6 saber ver, como
pelo olhar e pela lente de uma crianca.

“Este é o desdafio maior dos adultos
pesquisadores: olhar pela lente das criangas,
colocar-se na sua pele, no seu lugar, sentir com
elas, vivenciar com elas, perceber e aprender como
vém o mundo.”

A crianca percebe a cidade por meio de outra
escala, pela sua altura, e até mesmo por meio de
outra temporalidade. Essa percepcao tempo-espaco
é diferente da percepcao do adulto, como discorre a
psicologa Marina Marcondes Machado:

As percepcbes tempo-espaciais da crianca
sdo emolduradas por contextos e situagdes;
cabe ao adulto compreender sua percepcao
temporal e espacial, a partir de suas maneiras
de ser e estar nelas. Buscar a mais completa
descricdo dos fendbmenos da infancia é a maneira
de chegar perto da organizacdo perceptiva
implicita nas atitudes e dizeres das criangas; a
consciéncia infantil percebe o mundo de modo
diverso do adulto, e toda percep¢ao tem um
sentido. (MACHADO, 2010, p. 67)

A crianca pertence ao mundo do adulto, ndo é
um ser isolado, mas o percebe de outra forma por
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esse mundo ser uma novidade, podendo causar
estranhamento, maravilha ou surpresa diante dos
fendmenos naturais que jd sao tao comuns a nds.
Dependendo da forma como os adultos apresentam
este nosso mundo, é provdvel que a crian¢a possa
ou ndo adquirir uma autonomia e se sentir capaz de
liderar mudancas. Machado evidencia que “o mundo
pode ser apresentado de tantas e tantas maneiras
que a crianca poderd temé-lo de maneira ansiosa e
hostil. Fica evidenciado aqui o papel do adulto, gesto
e palavras, frente as criancas do mundo” (2010, p. 72).

Quanto ao poder de transformagdo contido nas
criangas, Machado (2010) menciona um relato de
quando Gianni Rodari, escritor italiano, recebeu uma
carta de uma crianga com uma pergunta complexa, e a
qual todos nds fazemos algum dia:"Por que nascemos?”,
questionou a crianca. E ele a respondeu de forma muito
natural, singela, com os seguintes versinhos:

Essa € uma histéria verdadeira
uma vez vocé nao era

e agora €

Como? Por qué?

Vocé veio a este mundo
para ver como ele € lindo,
assim grande, assim redondo,
e, ao invés, o que descobriu?
Que ele é velho, encurvado
e até mal organizado:

dd pena, até de olhar..
Arregace

todas as mangas

é preciso consertar.

Consideracdes finais

A educacdo e a vida acontecem em espagos
coletivos, em contato com pessoas, em um
movimento de descobrir e descobrir-se, de retirar a
coberta, abrirajanela e sair pela porta para olhar além
daquilo que nos é colocado. A educagdo para a vida
se realiza a partir de faiscas criativas, e se desenvolve
e se fortalece no acolhimento desses espacos,
dessas pessoas, no ambito coletivo. Nesse sentido,
é preciso ampliar e aprofundar as possibilidades
de vivéncias educativas no territério da cidade por
meio dessas "“falscas criativas” e convidar a explorar
as potencialidades e diversidades que existem em



cada bairro e em cada canto da cidade; aproximar-se
dessas realidades presentes na rua e a colocar em
prdtica por meio do “ocupar’.

Bernardo Toro, filésofo e educador colombiano,
em recente palestra no TEDx Amazonia, falou sobre
o “cuidado” como um paradigma, um modelo a ser
seguido. Saber cuidar de nés mesmos, do proximo e
dos outros (estes que sdo desconhecidos para nds)
é saber cuidar do planeta como um todo. Cuidar
dos desconhecidos € cuidar também desses espagos
publicos para que nds, e 0s nossos desconhecidos,
possamos usufruir desse lugar, igualmente.

Mariana Machado evidencia que ‘“conhecer o
mundo em “pequenas doses” € um direito da crianca
[.] E extremamente relevante o papel da familia e da
escola nesta introdugao gradual da crianga a0 mundo”
(2010, p. 72). Algumas prdticas nesse sentido, como
foi apresentado com os “Exploradores da Rua”, sdo
pequenos atos de resisténcia,que ndo aguardam a cidade
estar pronta para acolher e cuidar desses processos,
mas se organizam e acontecem de forma espontanea e
autdbnoma, partindo do principio da ocupagao, do “fazer
primeiro”, e assim trazem a consciéncia coletiva de que
0s espacos estdo 4 para serem nossos, para serem
usados, inclusive e primordialmente pelas criangas.

Sdo exatamente nesses locais que estudantes
se entendem como cidaddaos e como agentes de
mudanca a fim de consertarem o mundo. Eles s3o os
protagonistas sociais que pensam e agem em fun¢ao
do coletivo, despertando uma consciéncia comum,
ainda que de forma pontual e a passos lentos e
curtinhos de uma crianca, mas com a forca poderosa
de um sorriso, uma gentileza, uma quebra na rotina
pelo contraste que se dd entre os olhar brilhante de
uma crianca e uma cidade toda a frente dos seus pés,
cidade esta que tem ainda muito por fazer e ainda a
aprender para chegar a um acolhimento e cuidado
integral dos seus usudrios, ou dos seus desconhecidos,
e para que essas prdticas educativas possam se
fortalecer e se desenvolver pelos territdrios em busca
de uma cidade mais igualitdria e acessivel a todos.
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Leva Eu! Ou quando a mediadora é
mediada

Maria da Penha Brant'

Producao com carimbos de uma das criancas da
EMEI Gabriel Prestes.

Foto: Maria da Penha Brant.

Introducao

A antropdloga Adriana Friedmann j4 estd hd muito
tempo em minha vida. Foi entre as décadas de 1980
e 1990,em meus anos como professora na Educacao
Infantil, que eu tomava contato com suas ideias sobre
a crianca e o brincar. A observacio de como os
pequenos brincavam e se expressavam foi,aos poucos,
tomando corpo, mas somente agora, no decorrer do
curso, soube reconhecer, localizar muitas influéncias
e reconstruir, na minha trajetdria de educadora, um

| Formada em Artes e decidida a trabalhar com Educagido, venho transitan-
do entre a escola, trabalhei na Escola da Vila por 10 anos, e outras instituicdes
de cultura, quando coordenei alguns educativos de exposicao, buscando estar
mais préxima da producdo e das questdes que a arte nos traz. A imaginagao
e suas varias formas de manifestacao, tem sido meu objeto de curiosidade
mesmo quando eu ainda achava que o melhor seria fazer vestibular para
psicologia. No decorrer dessa minha primeira faculdade, foram artistas

como Arthur Bispo do Rosdrio, ou os surrealistas, que me fizeram entender o
quanto eu gostaria de viver meu dia a dia ao lado da arte.
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modo de estar com a criancas. O livro A Paixdo de
conhecer o mundo, de Madalena Freire (1983) e A
arte de brincar, de Adriana Friedmann (1998), assim
como, os programas sobre Educacao Infantil, Menino,
quem foi seu mestre? (1990), dirigidos por Fernando
Passos e Taunay Daniel, compdem minhas primeiras
memarias bibliogrdficas para entender que as criangas
interagem com o mundo de uma forma particular, e
que cabia a nds, professores, entender como se dava
essa interacdo, abrir nossos olhos, mentes e coracdes
e reinventar uma prdtica de trabalho.

N3o € a toa que me propus a fazer esse curso
e estar, novamente, ao lado de Adriana. Nos meus
primeiros anos como educadora, carregava o livro
A arte de brincar debaixo do braco, e foi a partir do
repertdrio de brincadeiras organizadas naquelas
paginas que comecel a prdatica da observacao,
acompanhando meus pequenos alunos e realizando
as brincadeiras ali propostas.

Ja no processo de selecdo, algumas perguntas me
conduziram a pensar que minha primeira versao
do projeto de pesquisa estava superdimensionada.
Decidi voltar minha escuta e observacao para algo
mais proximo do que faco profissionalmente, que
€ o ensino de arte: observar um grupo de criangas
pequenas numa exposicdo e em algum espaco de
memoria da cidade.

Durante as visitas educativas que acompanho,
percebo que, antes mesmo que o espectador
aponte seus interesses, comentdrios, duvidas e
questdes, surgidas no contato com as obras, ele
jd recebe muitas informagdes vindas da parte do
profissional encarregado de acompanhd-los dentro
do espago expositivo. O conhecimento, como
convencionalmente € tratado, €, equivocadamente,
compreendido como pertencente aos mais
experientes, cabendo a quem, supostamente, nao
o detém, no caso, o espectador, ouvir sobre o que,
supostamente, ndo compreende, quando Vvé.

Foi pensando nesta dinamica, que avistei a
possibilidade de pesquisar como seria receber um
grupo de criangas pequenas conduzido por elas
proprias.

Embora a crianca se sobreponha, por
exemplo, imitando ou incluindo pontos de vista
adultos, no nivel do comportamento, valores,
simbolos, jogos, crencas e tradi¢cdes orais, tem
que haver uma dimensdo exclusiva para a
crianga. (FRIEDMANN, notas de aula, 2016).



A pesquisa foi realizada com alunos da Escola
Municipal de Educacdo Infantil - EMEI Gabriel Prestes,
e, visita ao Gabinete do Desenho?, localizados na
regido da Consolacdo, no centro de S3o Paulo e
vizinhos “de muro”. Um dos motivos para escolher
estes espagos € a pouca distancia entre eles, o que
facilitaria a todos. A exposicdo instalada no espaco
era de Marild Dardot®.

A escuta e observacdo acontecerd, tanto em
frente ao prédio que seria visitado, nas dreas, externa,
como na exposicao de Marild Dardot que levantava
as seguintes questdes: Para onde vao os olhos
das criancas, o que lhes chamam atencdo? Como
interpretam e ddo sentido ao espaco e trabalhos
expostos?

Em torno da organizacao para a pesquisa, entre
visitas para apresentacdo do projeto e encontros
com a turma de alunos, fui cinco vezes a regiao da
Consolacdo. Era importante que tudo fosse bem
cuidado e conversado com as equipes, da escola e do
Gabinete e com as criangas. A proposta de pesquisa
foi apresentada aos coordenadores, professores, pais
e equipe de educacao do Gabinete, sendo aceita
e autorizada pelos adultos envolvidos. Restaria
consultar as criangas se gostariam de participar da
visita. A importancia de comunicar e consultar os
pequenos acerca da programacao foi um dos pontos
ressaltados no curso.

A visita seria com criangas pequenas, entre 6 e
7anos. A turma caminharia na calcada, que fica muito
préximo, aproximadamente 20 passos, e entraria no
portao vizinho.

Convém mencionar dois pontos importantes, no
decorrer dos contatos com a escola, decidi adaptar o
planejamento da pesquisa. Por uma demanda surgida,
por parte da escola, de acompanhar dois grupos,
acrescentei uma outra turma. O segundo ponto
foi o cuidado de comunicar a intencdo da pesquisa,
antecipadamente, junto aos adultos que iriam estar
presentes, incluindo a educadora do Gabinete.

2 O Gabinete do Desenho integra o Museu da Cidade de S3o Paulo, nasce
do encontro de duas demandas: a ocupacdo da Chécara Lane, imével recém
-restaurado sob a coordenagdo da Divisdo de Preservacao do Departamento
do Patriménio Histdrico e a necessidade de um espaco adequado e especifico
para a discussdo e extroversdo da Cole¢do de Arte da Cidade, em especial as
obras que tém como linguagem o desenho. O acervo do Gabinete conta com
cerca de 2.800 obras de arte em diversas técnicas e seis colecdes de Arte
Postal, com 3.500 pecas no total e encontra-se abrigada no Centro Cultural
Sao Paulo. Fonte: http://www.capital.sp.gov.br/cidadao/cultura/museu-da-cidade-
de-sao-paulo/chacara-lane-gabinete-do-desenho . Acesso em 25 de outubro
de 2017.

3 http//www.mariladardot.com/contact.php Acesso em 25 de outubro de
2017.
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No dia em que fui a escola para me apresentan,
eram duas turmas, uma de 5 a 6 e outra de 6 a
7 anos, cerca de 25 meninas e meninos em cada
grupo. Depois de brincar e desenhar, para finalizar
esse encontro e lembrd-los do préximo, eu os levei
até a grade que separa a escola do Gabinete do
Desenho. Disse que da prdxima vez que estivesse
com eles, irfamos sair em direcao ao outro lado, para
a visita em que, todos ja sabiam, eu iria acompanha-
los. A maioria dizia j4 ter estado ali, havia uma certa
animagdo em contar suas experiéncias naquele lugar.
Entdo, permanecemos por algum tempo de pé, eu
ouvindo, e eles narrando essas suas vivéncias: aula de
yoga, memoria de visita a outras exposi¢oes, passeios
com a famlilia.

No dia da nossa visita havia um educador a mais.
Uma pessoa que acabou trazendo outros elementos
para pensar a pesquisa. Vou tratar logo abaixo, de
como lidei com esses fatos.

“Quando um pesquisador externo a instituicdo vai propor
uma pesquisa ou um processo de escuta junto das criangas que
frequentam aquela instituicdo, € muito interessante observar a
diversidade de reacbes dos educadores, gestores e cuidadores:
se, a0 mesmo tempo, muitos demonstram grande interesse em
acolher o pesquisador; outros externalizam certa desconfianca’
O que estes pesquisadores querem que nds ja ndo saibamos
sobre as criangas? O que vdo fazer com estas informacoes?

Neste sentido tenho chamado a atenc¢do dos pesquisadores,
tanto para o acolhimento e, quando de interesse, para a
insercdo dos educadores junto deles nos processos de escuta.
Tenho apontado — como jd observado em outro dos artigos —
o0 quanto a garantia da devolutiva deve ser feita, nunca com
a intengdo de julgar, avaliar ou querer direcionar quaisquer
intervencbes vistas como necessdrias; mas no sentido de
contribuir com elementos novos sobre as criangas, a partir da
escuta das suas proprias vozes. Nesse sentido, o pesquisador
externo tem o compromisso de ser um porta-voz que aportard
conteudos recolhidos a partir das suas observacoes sensiveis.

Assim mesmo, cabe ao pesquisador, sempre que possivel,
tecer recomendacoes’, com o cuidado de ndo emitir ‘bareceres’
ou criticas as prdticas cotidianas dos educadores e/ou
responsdveis que trabalham cotidianamente com as criangas.
Este papel deve estar muito claro, desde a primeira conversa
entre educadores e pesquisadores.”

Adriana Friedmann

Chegado o dia da visita, eu j& era conhecida
de todos, os pequenos. Tive a certeza de que me
apresentar dias antes foi o mais acertado, pois ajudou
ambos os lados a estarem mais a vontade.



Em campo - Parte |

Ao chegar no portdo da escola, no dia da visita
a Chdcara Lane, onde se localiza o Gabinete do
Desenho, as criancas vieram ao meu encontro:E hoje
que a gente vai 1d (apontando), na ‘casa amarela’?”,
perguntou uma delas.

Desde esses primeiros momentos, ja foi tranquilo
organizd-las e permaneceu assim, no decorrer de
toda tarde. Cooperacgdo e alegria eram as marcas, €
eu atuava como alguém que mais ouvia e acatava as
demandas de todos:

“A gente vai agora?”’
"Sim.Vamos falar com a professora de vocés?”

Minha experiénciaem sala de aula,como professora
por quase 25 anos agregou uma dose de flexibilidade,
mas ao pressentir a desorganizacdao e a ansiedade da
turma, isso nao me isentava de meu papel de adulto
responsdvel e orientador da atividade. Por outro lado,
o objetivo da pesquisa, que trazia como premissa falar
e interferir o menos possivel, seguindo as demandas
do grupo e observando a forma como as criangas
conduziam elas préprias nossos encontros.

A travessia na calcada se deu no ritmo da musica:
“o trem de ferro quando sai de Pernambuco vai
fazendo tchuco tchuco até chegar no Ceard...”. As
criangas nao demoraram a juntar-se ao coro. Faziamos
umas paradas, para esperar os ‘vagdes de trds’ e
quando recomegdvamos a caminhar, eu sugeria que
puxassemos o sino, para anunciar a partida do trem.
E foi assim, brincando, que nos dirigimos ao Gabinete
do Desenho.

Fomos recebidos por uma pequena equipe. Parte
da turma reconheceu o porteiro e demonstrou
proximidade com Bia, educadora do Gabinete, que
nos acompanhou, junto com um outro educador,
durante a permanéncia no espaco. Como pontuei
anteriormente, no dia anterio, quando fui me
apresentar e brincar com as criangas, era possivel
observar que havia uma histéria do grupo com aquele
espaco e as pessoas que nele trabalham. Quando
Bia, a educadora, apareceu na varanda do Gabinete
para cumprimentar a todos, foi uma gritaria, uma
farra, uma alegria por parte das criancas por estar
reencontrando-a. A recepcao do publico constitui
parte importante, podendo definir o andamento da
visita.

Como parte da ideia de uso do espaco externo,
sugeri um jogo que consistia em ficar em duplas e
uma das criancas de cada dupla guiaria o seu par,
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que estaria de olhos vendados. A proposta se deu na
drea entorno da casa e eu pude observar que quem
guiava, cuidava para nao sair de muito perto do grupo.
Quando paravam, os adultos presentes incentivavam
a continuidade da caminhada. Precisei interromper a
atividade, pois observei um certo receio, por parte
das criancas, de conduzir os colegas pelo espaco.
Inicialmente, minha ideia era observd-las também
pela drea externa, acompanhando o movimento que
fariam, mas o passo parecia mais “amarrado” do que
eu previ e depois de uns dez minutos por ali, sugeri
a entrada na casa.

Em campo - Parte 2

Eu j@ tinha ido visitar a exposicao de Marild
Dardot por duas vezes. Logo nos primeiros passos
ali dentro do Gabinete e, tendo em vista a vontade
de encaminhar minha pesquisa nesse espago, eu me
deixei levar pelos trabalhos e pela forma como a
artista ocupou o casardo, mas também havia, dentro
de mim, um fluxo continuo de pensamentos, supondo
os possiveis interesses das criancas dentro e fora da
casa.

Minha intencdo, como mencionado anteriormente,
era acompanhar o movimento dos pequenos tanto
na drea externa do Gabinete do Desenho, como no
espaco expositivo,compartilhando uma visita que nao
estaria planejada de antemao, mas que ocorreria na
confluéncia entre o que as criancas e eu poderiamos
ver, articular e indagar, ativadas pelos trabalhos de
Marild Dardot e pelo préprio espaco do Gabinete.

Ao entrar pela varanda da casa, tinha imaginado
que as criangas iriam notar aquele espago, seu
piso colorido e o baladstre. Pareciam sugerir isso,
mas o que aconteceu foi que entraram direto no
imovel, talvez levados pela memdria de uso. eles
subiram para o andar onde, diziam, costumar fazer
aula de ioga. Essas foram as primeiras experiéncias
com o grupo. Nessa hora, meus pensamentos me
levaram para as aulas na Geografia e os textos que
a professora Simone Scifoni*nos indicava, apontando
as experiéncias vividas das pessoas e suas memaorias
relacionadas como fator elementar na constituicao
de um trabalho educativo.

4 Gedgrafa, Mestre e Doutora em Geografia pela Universidade de Sdo
Paulo. Docente do Depto de Geografia da Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da USP Fonte: http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/
visualizacv.do?id=K4786948J4 Acessado em 25 de outubro de 2017.



Cred. Maria da Penha Brant

O ritmo do grupo ia rdpido e objetivo, mesmo
antes de se dirigirem a ‘“sala de ioga”’, jd se
encontravam na varanda, avistando a escola, tentando
ver as pessoas ou reconhecendo alguns elementos
distribuidos pelo espago. A proxima parada se deu
em frente ao elevador, uma peca mais atual, que
possibilitaria o acesso ao segundo andar. Havia ali um
movimento por “ver de perto”, era visivel nos corpos
das criancas tentando se esticar, ficar na pontinha do
pé, empurrando os colegas para se aproximarem
do equipamento. Eu tentava entender o que os
levava a admird-lo e o que me ocorreu foi que talvez
vislumbrassem a possibilidade de ativd-lo para brincar.
Perguntavam se podiam entrar e procuravam onde
abri-lo. Naquele momento pensei em viabilizar esse
desejo, mas mal articulava como fazé-lo, o grupo ja
estava me levando para outro canto da exposicao —
que até agora parecia nao ter sido notada.

Embora tivéssemos passado por varios trabalhos
de Marila Dardot, nenhum havia sido comentado. Em
meio as demandas de investigacdao das criancas, tive
vontade de chamar a atencdo de todas para cada
um daqueles trabalhos; mas sempre que isso se dava,
retomava a meta original de observar o que poderia
constituir o interesse do grupo durante a visita.

Um dado que n3ao poderia deixar de comentar
diz respeito a atuacdo do segundo educador que
nos acompanhava. No transcorrer da visita, ele
puxava uma brincadeira com as criangas, aparecendo
sorrateiramente pelo espaco. Enquanto o grupo
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caminhava, ele corria adiante para tentar nos
surpreender, mas o intuito das criancas, de andar
por ali mais soltas e me guiando pareceu falar mais
alto e, em pouco tempo, a sua proposicao tinha sido
deixada de lado.

Essa atitude do educador me fez pensar nos
varios esforcos que nds, mediadores de arte, fazemos
para obter a atencao do publico. Seria precipitado
ver as interferéncias que praticamos sendo tratadas
como algo desnecessario. O que esse modo de atuar
me remete € ao quanto precisamos pesquisar e
refletir no sentido de atribuir sentido a esse tipo de
intervencao. fenho claro para mim que tudo o que
acontece entre o publico e os educadores € legitimo
para o andamento das visitas. Seria interessante
se esta pesquisa pudesse caminhar no sentido de
entender melhor a contribuicdo trazida por aquele
educador. Um ponto que mereceria maior atengao.

“Sempre observei que a tentagdo primeira dos
pesquisadores que se embrenham no mundo das criangas,
€ também observar e falar sobre os adultos, os educadores
e os pais que ali encontram-se presentes. Este € um ponto
de extremos cuidado ja que estamos fazendo ‘Antropologia
da inféncia e das criancas’, ndo dos pais ou dos educadores.
Essas seriam outras pesquisas!

Estes deslocamentos — do sujeito crianga para o adulto
- mostram também o quanto € desafiador estar dli inteiros
com das criangds, nos colocarmos na sua pele, adentrarmos
seus mundos.”

O espaco expositivo estava montado a partir de
umas paredes colocadas dentro dos cémodos da
casa, cerca de |,5 metros de distancia das paredes
originais. Essa disposicdo trazia-nos o desafio de
andar entre corredores.

O primeiro trabalho a ser destacado pelas criangas
estava localizado em um desses espagos montados.
Consistia em uma sequéncia de livros cortados, que
chamou a atencao da maioria das criangas: algumas
me perguntavam o que era, se era livro, quem tinha
cortado (parte do grupo constatou que um corte
havia sido feito). Nesse momento eu senti vontade de
reunir todo mundo para coletivizar essas perguntas
e incentivar a respondé-las; mas novamente aderi ao
grupo que, embora tivesse permanecido naquele
espaco por um bom tempo, mediante o ritmo que
estava até entdo sendo adotado, jd se colocava a
caminhar pelo Gabinete.



O que se observava na foto, a partir da porta,
faz parte de um video que tem seu formato como
as propagandas, dudios, fontes e cores encontradas
em padrdes de supermercados. Foi um dos pontos
altos da visita, no sentido de fazer com que as
criangas relatassem experiéncias vividas relacionadas
a esses lugares de consumo. A conversa aqui se deu
citando marcas como Carrefour, Extra, Walmart e
outras, assim como os produtos adquiridos nesses
estabelecimentos. A familia era a companhia,
majoritariamente, citada.

Permaneceram frente ao video por cerca de
quinze minutos e a Unica coisa que fiz foi ouvir as
experiéncias relacionadas que as criangas narravam.

O fluxo natural da exposicdao nos levava a entrar
numa outra salinha escura em que rodava outro
video. Naquele ponto da visita, a autonomia se fez
forte;a turma foi chegando e se acomodou em frente
a uma pequena tela, no canto da sala. Naquela tela,
acompanhdvamos alguém (parte do braco e mao)
escrevendo e apagando palavras. Ndao demorou
muito para as criangas interagirem com o trabalho.
Uma delas,jd alfabetizada, lia para outras que tentavam
adivinhar o que seria escrito na sequéncia, arriscando
uns verbos no infinitivo, como os que o video trazia.

A essa altura, cerca de 50 minutos desde a saida
da escola, a turma comecou a apresentar um ritmo
um pouco mais lento. Foi preciso interromper a
leitura (sequéncia de palavras escritas e apagadas do
video) para dar continuidade a visita. Ao sair da sala
fomos levados para o local onde reconheceram a
“sala de ioga’.

Conversamos sentados em frente ao trabalho
“Demao”, no qual foram pintadas frases, lemas e
slogans, uns sobre os outros, em uma sequéncia
de camadas. N3o foi rdpida a percepcao de que
ali haviam letras e palavras, coisas para serem lidas
pois as paredes e os textos e palavras estavam
encobertos de branco. Permanecemos conversando
sobre o assunto aula de ioga, bem em frente ao
trabalho, quando as criangas leitoras comegaram a
ler em voz alta, o que era legivel para elas. Naquele
momento, meu lado de mediadora falou mais alto e
tentei puxar uma conversa. Perguntei se elas jd tinham
ouvido aquelas frases; mas foi em vao. Estava a falar
para um interlocutor que ja estava “desinteressado”
pelo assunto.

Poderia ter ficado um pouco mais na exposicao
com aquele grupo, mas a escola tinha me pedido
para levar um outro. Finalizel a visita sem maiores
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delongas, despedindo-me de todos e marcando uma
atividade na escola para o dia seguinte.

“A questdo do tempo volta sempre como o grande limitador
do pesquisador. Muitas e muitas vezes o tempo disponivel para
as observagdes joga contra jd que, mal as criangas comegam
a elaborar processos, producdes, brincadeiras, cendrios etc., as
limitagdes ou demandas externas interrompem sequéncias
narrativas das mais diversas ordens, que poderiam enriquecer
ampla e profundamente a compreensdo dos pesquisadores.”

Producdo com carimbos de uma das criancas da Escola Gabriel
Prestes.

aD"pA

Foto: Maria da Penha Brant

Para o segundo grupo, as orientagdes para a visita
foram as mesmas, acompanhando o movimento e
modo de interagir das proprias criangas com as obras.

Finalizando a pesquisa

Havia combinado com as criangas e escola de que
eu voltaria no dia seguinte para realizar uma prdtica.
Originalmente, quando planejei a agdo no Gabinete
do Desenho, ela se desenvolveria logo apds a visita
a exposicao, compondo cerca de uma hora e meia,
tempo previsto para a duragao do encontro, ideal,
creio, para a faixa etdria de 6-7 anos. Mas como
fol mencionado aqui, adaptei o planejamento e
cronograma para atender a demanda de atendimento
de mais um grupo, 5-6 anos, solicitada pela escola.

Ao me deparar com os trabalhos de Marild Dardot
para essa exposicao, eu me lembrei de uma atividade
que havia encaminhado em sala de aula, anos atrds,
que caberia bem nesse contexto. Consistia no uso de
carimbos de letras, que as criangas lidavam de acordo
com seus critérios. Fui atrds de produzir esse material



e, assim, foi fazendo uso dele que os pequenos
trabalharam. Havia um gancho com a producdo da
artista, mas estava longe de minha ideia reproduzir
os painéis que tinhamos visto na exposi¢ao, com
frases de efeito colocadas em sobreposicdo” O
que me envolveu foi a possibilidade de as criancas
lidarem com a escrita de uma forma, talvez menos
convencional, deslocando as letras de seu contexto
formal, criando camadas ou desenhando com elas.

Mais uma vez, a unica coisa que fiz foi organizar
os materiais, papéis, carimbos e almofadas da cor
azul (que jd tinha em casa) ao alcance dos pequenos.
A orientacdao de trabalho partiria do préprio uso
que fariam dos materiais. Iniciada a prética, o ritmo
e a maneira que trabalhavam — conforme observei
— sofreu uma contaminagao e, mais uma vez, a
brincadeira parecia dar o tom, marcando aqueles
momentos com gestos e acdes que se repetiam
coletivamente. Era dificil entender se havia ali, entre
eles, quem fosse o maestro, mas enquanto alguns
trabalhavam concentrados em suas produgdes mais
individualizadas, a maioria era conduzida pelo modo
de usar, numa espécie de banda, batendo os carimbos
no papel, tocando a mesma sinfonia. Afinando um
pouco mais o olhar, era notdvel que aqueles alunos
alfabetizados ou, a0 menos, sabedores da escrita de
seus nomes, estivessem embuidos em representd-los.

A vontade de ficar com esse grupo acompanhando
o modo com que produziam, fazia-me pensar em
como dar continuidade a esses momentos. Embora
eu tivesse consciéncia das transformacdes que
deveria fazer em minha rotina, o desejo de continuar
O que essa pesquisa apenas comegou, tomava forga.

Consideragoes finais

No decorrer do curso “Pesquisa com criangas”,
meu maior aprendizado diz respeito ao ‘“esforco
extra’, expressao mencionada por Adriana
Friedmann, sugerindo-me uma atitude mais objetiva
em relagdo a gestdao do tempo para a entrega do
relato de pesquisa. Expandindo o sentido atribuido,
minha atuacdo esteve marcadamente envolta por um
esfor¢o extra, uma vez que a pesquisa entrou com
forca numa rotina jd atribulada. Mas o sentido que
que gostaria de dar entdo, diz respeito a um estado de
disposicdo e observacao sensivel,que tem seu alicerce
no desejo de construir, paralelamente, um espago

5  Comentaria um pouco mais sobre o que € praticado em alguns progra-
mas educativos, propondo ao publico a repeticdo de fazeres trazidos pelos
artistas, mas creio que este nao seria o melhor momento, uma vez que essa
pesquisa tem outro objetivo.
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de reflexdao trazido pelo contato com as situagcdes
menos pré-concebidas e mais experienciadas.

A atividade de pesquisa parece constituir um
olhar, que n3o se quer distanciado, mas distinto da
prdtica que estamos imersos no cotidiano. O lugar
que o aprendizado da perspectiva etnografica, me
fez exercer, parece ter uma dimens3o arqueoldgica,
trazendo a tona certos acontecimentos, como se
eles estivessem sido cobertos por camadas.

Como jd se disse, deve-se sempre comecar
do comeco, por mais dbvio que pareca o que
se parega o que se observa— ou talvez possa se
dizer que, quanto mais ébvio parecer o que se vé
e ouve, mais se deve desconfiar e buscar desatar
as tramas. Porque ndao hd imagem produzida
sobre a crianca e a infancia, ou pela crianga,
que ndo seja, de algum modo, produto de um
contexto sociocultural e histdrico especifico, do
qual o antropdlogo deve dar conta. (COHN,
2013)

Com relagdo ao que eu me propus para esta
pesquisa, pude constatar que, o que a observagao
e reflexdo me trouxeram foi o constante exercicio
de como ocupar esse lugar. Muitas vezes, quando eu
estava em campo, precisei cuidar para que o lado
mais didatico interferisse o menos possivel na prética
de pesquisa. Embora tivesse que organizar a atividade
de forma que as criangas e adultos presentes,
desfrutassem do momento com tranquilidade, um
certo aspecto mais flexivel e espontaneo dava o tom
a nossa visita: as criancas ndo estavam em fila, eu ndo
me coloquei a frente de todos, o lugar para conversar
foi estabelecido junto ao movimento encabecgado
pelo grupo, minha voz ndo soava mais forte que as
das criangas, ndo me coloquei no lugar de quem fica
alertando sem cessar para o cuidado com as obras
e, no entanto, nada, nesse sentido, nos surpreendeu.

Havia um aspecto muito forte com relacao
ao fluxo e andamento da visita, marcado pelo uso
e interacdo com o espago que se deu entre o
movimento das criangas € muito mais pelo ritmo
dado a exposicao por Marild Dardot do que pelo que
eu podia imprimir, sendo a responsavel, junto com
os educadores do Museu da Cidade, pela mediacao.
Na tentativa de seguir o fluxo dos pequenos, pude
observar que desenvolviam uma certa autonomia ao
se deslocarem, marcada pela curiosidade e, talvez, um
certo conhecimento do espago.

Outro aspecto valioso diz respeito a relagdo
das criancas com as obras. Embora eu me sentisse



preparada para levantar questdes que pudessem fazer
refletir sobre alguns assuntos trazidos pela artista, foi
na contramao, mais uma vez, de uma tendéncia mais
conteudista e na expectativa de dar mais espaco as
préprias indagacdes do grupo que observei a todos
como participantes atentos e a vontade para tecer
seus comentdrios e verbalizar seus conhecimentos.
O video Quanto é7? O que nos separa (2015), no qual
um locutor vai perguntando e escrevendo os valores
pagos pelos cidaddos para aluguel e outros gastos,
é um exemplo de que essa interacdo pode se dar
na perspectiva das prdprias criancas, que iniciaram
uma conversa sobre seus supermercados de uso,
com quem vao e o que compram. O que poderia
eu indagar sobre esse trabalho, que n3o seja o que
elas préprias ja traziam? Ndo era sobre isso que a
obra falava? Ida a supermercados, gastos, valores e
costumes do povo brasileiro?

Embora eu pudesse abrir para outros pontos
relevantes nessa “Pesquisa com Criancas”, vou ficar
por aqui, desejando que seja o comego de uma
trajetéria no qual o que se fez de mais profundo
(lembro-me bem do “esforco extra” de Adriana
Friedmann, nos sensibilizando para a concepgao de
infancias), foi colocar a crianca num lugar atuante de
produtora de conhecimentos.
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