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A implementacao da base
nacional comum curricular
da educacao infantil nos
sistemas de ensino - estudo
em cinco estados

A proposta da Base Nacional Comum Curricular para a
Educacao Infantil traz algumas especificidades, que demandam
um olhar atento de todos os atores envolvidos no processo de
implementacao. Esta pesquisa, conduzida pela Fundag¢ao Maria
Cecilia Souto Vidigal, analisou os documentos curriculares de
cinco estados - Pernambuco, Para, Mato Grosso do Sul, Santa
Catarina e Sao Paulo - destacando as boas prdticas, os desafios e
propondo alguns pontos a serem considerados para a formacao
continuada dos professores.
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principais aspectos positivos observados

sobre os curriculos:

Direito de aprender

Destacam fortemente os
direitos de aprendizagem

e desenvolvimento, 0s
posicionando como instrumento
conceitual basico para se propor
0s projetos politico-pedagdgicos
das unidades com implicacoes
na prdtica pedagdgica cotidiana.
Os documentos de Pernambuco
e Mato Grosso do Sul apontam
que os principios éticos,
politicos e estéticos ja elencados
nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagao Infantil
estao materializados nos
direitos de aprendizagem que
sao a esséncia da proposta

da BNCC: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar

e conhecer-se. Esses direitos
devem estar expressos nos
objetivos de aprendizagem

e desenvolvimento através

de experiéncias que sejam
significativas para as criangas.

Familias

Levam em conta a importancia
de se trabalhar em parceria

com as familias como parceiras
do trabalho pedagdgico, para
potencializar o desenvolvimento
e a aprendizagem das criangas,
além de promover uma gestao
democrdtica da creche ou escola.
O curriculo do Para propoe maior
interacdo entre a familiae a
escola, como forma de estabelecer
uma relacao mais forte e
constante, enquanto o curriculo
de Santa Catarina ressalta que,
para contemplar a diversidade de
relagdes que convivem em nossa
sociedade, nao podemos falar de
familia, mas de familias.

Transicoes

Propdem atencao para
especificidades de cada idade/
fase no processo de transicao,
considerando-se os direitos da
crianca. A maior parte considera
principalmente a transicao
entre educagao infantil e ensino
fundamental, mas menciona-se
também a entrada da crianca
na educacio infantil. E o caso
do curriculo de Sao Paulo,

que considera como principio
fundante a acolhida da crianca
desde a matricula.



desafios encontrados:

Campos de experiéncias
Uma dificuldade conceitual
dos documentos foi

explicar o que sdao e como
trabalhar com os Campos

de Experiéncias. Hd uma
sensivel gradacao entre os
documentos: alguns situam

a crianga como centro do
processo de desenvolvimento
e aprendizagem, e outros
centram o professor. O
documento catarinense, por
exemplo, considera que o foco
dos campos é proporcionar

as criancas experiéncias
significativas em um conjunto
de situacdes e linguagens,

e propoe que professores e
educadores compreendam
que suas acoes pedagdgicas
incidem sobre as vivéncias e
experiéncias das criancas.
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Bebés

A questao dos bebés foi pouco
contemplada, o que dificulta

a compreensao do valor de
novas praticas para esta faixa
etdria. Este ¢ um tdpico que
merece maior investimento na
divulgacao de boas praticas,
para fugir de uma ideia de

mero cuidado dos pequeninos.
Destaca-se o curriculo de Sao
Paulo, que busca integrar as
diferentes faixas etdrias, sempre
fazendo mencao ao atendimento
aos bebés.

Avaliagao

Apesar de discorrerem sobre

a avaliacdo como forma de
acompanhar o desenvolvimento
da crianc¢a e como ferramenta
para aprimorar a pratica
pedagdgica, os documentos
nao dao pistas de como efetiva-
la. Para o curriculo paraense,

o registro de praticas pode
assumir um carater formador,
identitdrio e promotor do
desenvolvimento tanto do
professor quanto das criangas.
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o que considerar na formacao continuada para a Educacao Infantil

Ao planejar a formagdo contin-
uada de equipes de Educacdo
Infantil, € importante considerar
a falta de experiéncia de esco-
las e redes municipais com cur-
riculos desta etapa e a cultura
muito forte de que para atuar
na Educacdo Infantil o professor
ndo precisa ter tantas habili-
dades. A BNCC traz conheci-
mentos que vdo exigir mais dos
professores. Diante disso, e do
que estd proposto nos curriculos
analisados, elencamos alguns
pontos sensiveis para o planeja-
mento da formacdo continuada:

¢ As concepgoes de direitos de
aprendizagem e de objetivos
de aprendizagem, a relagao
dos direitos de aprendiza-
gem propostos com o PPP da
unidade de EI e a gestao dos
tempos e espagos a partir da
crianga, e como monitorar e
avaliar este processo.

¢ A concepcao de Campos
de Experiéncias, que colo-
ca as criancas no centro do
processo de aprendizagem
e desenvolvimento - e nao
os professores. O que elas
ja fazem/sabem é o ponto
de partida para organi-
zar o ambiente para novas
aprendizagens, estruturar
a rotina didria assegurando
momentos mais informais de
aprendizagem nos diversos
espacos e situacoes cotidi-
anas, e planejar momentos
onde modalidades didaticas
que dao espaco a iniciati-
va infantil possam ocorrer
(como hora da histdria, brin-
cadeiras, projetos, sequéncias
de atividades etc).

¢ A avaliagao deve ser objeto
de discussoes e de oficinas
de formacao que lidem com
situagoes reais.

¢ A diversidade dos contextos
em que as criancas vivem e
aprendem e apoiar o esta-
belecimento de diretrizes e
parametros validados para
populacdes indigenas, qui-
lombolas, ribeirinhas e outros
cendrios. A discussao sobre
como fica o curriculo para
atender as criangas alvo da
educacao especial também
precisa ser contemplada.

¢ Seja qual for o processo
formativo adotado, deve-se
problematizar e rejeitar alter-
nativas diddticas que trazem
uma postura pedagogica (in-
cluindo as instrugoes, os ma-
teriais didaticos, as histdrias)
de rigidez e inflexibilidade,
que conduzem o processo
pedagdgico como metas que
sao impostas a crianca sem
considerar seu significado na
experiéncia infantil.



