Estrutura do documento

Busca colocar o jovem como protagonista do seu processo de
aprendizagem e da construgao de seu projeto de vida.

Um ponto forte do documento diz respeito ao foco no desenvolvimento de
competéncias, com habilidades articulando a aquisicao de conhecimentos. As
habilidades dizem aquilo que os alunos sao capazes de fazer, em vez de
simplesmente destacar os conhecimentos e a compreensao que se espera que
eles adquiram. Esse tratamento esta alinhado as tendéncias e melhores praticas
educacionais internacionais.

Verifica-se o desejo de inovacdao no seu formato: é uma estrutura mais
flexivel que a Base do Ensino Fundamental, sem a rigidez de topicos organizados
ano a ano e por componente curricular — embora sinta-se a necessidade de haver
indicagoes de progressao entre as habilidades em cada area do conhecimento e
sinalizagoes mais claras dos componentes curriculares mobilizados para o
desenvolvimento de cada habilidade.

O documento poderia facilitar seu entendimento com mais graficos e
modelos visuais para facilitar a compreensao dos objetivos. Considera-se que
o uso de tabelas sobre os campos de atuagao social na parte de Lingua
Portuguesa, por exemplo, foi benéfico para a clareza do documento.

O Brasil adotou uma abordagem diferente daquelas de outros paises,
onde o usual é organizar os objetivos de aprendizagem dentro dos componentes
curriculares tradicionais. Mas o racional por tras dessa estratégia esta articulado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

Coeréncia

A Base do Ensino Médio traz um alinhamento entre algumas competéncias
gerais, as competéncias especificas de cada area e as habilidades.
Nota-se um esforco mais significativo de articular as aprendizagens
tradicionalmente associadas as areas do conhecimento aquelas mais
relacionadas a outras dimensdes da educacao integral e da formacao
cidada. No entanto, observa-se reduzida incidéncia de habilidades relacionadas
a trabalho e projeto de vida (CG6), autoconhecimento e autocuidado (CG8),
empatia e colaboragao (CG9). Assim, as dimensoes fisica e afetiva ainda sao
pouco trabalhadas pela Base e isso poderia ser alterado com a edicao
dos enunciados de algumas competéncias e habilidades.
Ex I: (EM13LGG402) Empregar, nas interagées sociais, a variedade e o estilo de lingua
adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso,
respeitando os usos das linguas por esse(s) interlocutor(es) e combatendo situagoes de
preconceito linguistico.

o Sugere-se ampliar a habilidade para incluir o emprego da lingua em

relagoes profissionais, estabelecendo uma conexao melhor deste objetivo
de aprendizagem com a competéncia geral 6.

Ex 2: (EMI3CHS502) Anadlisar situacdes da vida cotidiana (estilos de vida, valores,
condutas etc.), desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade e
preconceito, e propor acoes que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o



respeito ds diferencas e as escolhas individuais.

o Sugere-se ampliar a habilidade para incluir, no final do texto, a expressao
“desenvolvendo atitudes de mais empatia e colaboragao com seus pares”,
estabelecendo uma conexao melhor deste objetivo de aprendizagem com
a competéncia geral 9.

e Verifica-se um principio de alinhamento das estruturas em todas as
areas, com textos introdutorios, enumeragao das competéncias especificas e a
lista de habilidades associadas a cada competéncia especifica de area. No entanto,
ha oportunidade para maior alinhamento, pois alguns sao mais longos e repletos
de contetdo do que outros (o texto de apresentagao de Ciéncias da Natureza
tem 3 paginas, enquanto que o de Matematica tem 7 paginas, o de Linguagens, 10
paginas, e o de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, |2 paginas e eles versam
sobre assuntos diferentes).

o Recomenda-se maior alinhamento entre os textos introdutorios,
garantindo que a profundidade, o estilo e o tipo de informagao desses
textos sejam semelhantes entre as areas.

e Ha habilidades de diversos niveis de especificidade, sem que haja padrao
claro sobre se a Base entra ou nao em detalhes sobre o modo de ensinar.

Ex I: Habilidade referente a atividade em sala de aula - (EM13LP15) Elaborar roteiros
para a produgdo de videos variados (vlog, videoclipe, videominuto, documentdrio etc.),
apresentacbes teatrais, narrativas multimidia e transmidia, podcasts, playlists
comentadas etc., para ampliar as possibilidades de produgdo de sentidos e engajar-se
de forma reflexiva em praticas autorais e coletivas.

Ex 2: Habilidade que resume o objetivo de um componente inteiro - (EM13LGG403)
Fazer uso do inglés como lingua do mundo global, levando em conta a multiplicidade e
variedade de usos, usudrios e funcdes dessa lingua no mundo contempordneo.

o Recomenda-se, antes da revisao do documento, estabelecer um
padrao de nivel de especificidade esperado nas habilidades e
consensua-lo entre os redatores - provavelmente um meio termo entre
os exemplos acima.

o0 Sugere-se deixar que a acao se especifique nas indicacoes das
praticas e contextos esperados, como ocorre na habilidade
“(EMI3LGG703) Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais em processos de producao coletiva, colaborativa e projetos
autorais em ambientes digitais.”

Clareza

e Os enunciados das competéncias especificas e habilidades sao, em geral, longos
e abrangentes.

o Recomenda-se uma revisdo textual para simplificar a linguagem
sempre que possivel. Assim, o documento ganhard mais clareza e,
inclusive, foco nas aprendizagens essenciais.

Ex: (EMI3CNT202) Interpretar formas de manifestacdo da vida, considerando seus
diferentes niveis de organizacdo (da composicdo molecular a biosfera), bem como as
condicoes ambientais favordveis e os fatores limitantes a elas, tanto na Terra quanto
em outros planetas.



o Verifica-se que nem sempre ha referéncia a conceitos cientificos e a
habilidade poderia até ser trabalhada a partir de um ponto de vista nao
cientifico.

Por isso, seria importante explicitar o conceito para que fique mais claro
de que forma o professor devera trabalhar a habilidade em sala de aula.
Neste caso, poderia ser reescrita para: “Interpretar formas de
manifestagdo da vida do ponto de vista evolutivo, (...)".
® As habilidades tendem a conter diversos verbos: frequentemente poderiam
ser divididas em duas ou trés habilidades diferentes, caso envolvessem
processos cognitivos diferentes.
Ex: (EMI3CNT309) Andlisar questoes socioambientais, politicas e econémicas relativas
a dependéncia do mundo atual com relagdo aos recursos fosseis e discutir a necessidade
de introdu¢do de alternativas e novas tecnologias energéticas e de materiais,
comparando diferentes tipos de motores e processos de producdo de novos materiais.

o Recomenda-se que as habilidades tenham apenas um ou no maximo
dois verbos, desde que eles explicitem um mesmo objeto de
conhecimento mobilizado na habilidade, mesmo que isso implique
aumento no numero de habilidades.

Progressao

e Embora seja interessante a proposta de nao organizar as habilidades ano a ano,
leitores criticos sentem falta de alguma indicagao de progressao. Portanto,
recomenda-se:

o Recomenda-se estabelecer parametros para a
organizacao/progressao curriculares em todas as areas do
conhecimento, assim como ha no componente curricular de Lingua
Portuguesa, ou ao menos para a area de Matematica (que também é um
componente curricular obrigatério ao longo dos trés anos do Ensino
Médio).

o Recomenda-se indicar a ordem ou hierarquia esperada das
aprendizagens, deixando claro em que sequéncia se deve trabalhar as
habilidades de cada area por meio, por exemplo, de esquemas visuais
(sinalizar quais habilidades dependem do desenvolvimento prévio de
outras e quais sao habilidades autdnomas — que nao guardam relagao de
dependéncia com nenhuma outra).

® Verbos como ‘“analisar” e “avaliar” sao abundantes, sobretudo na area de
Ciéncias da Natureza (70% das habilidades), em contraposi¢ao a outros verbos
que denotem processos coghitivos mais complexos e que envolvam a aplicagao
pratica de saberes.

Ex: (EMI3CNT308) Analisar o funcionamento de equipamentos elétricos elou
eletrénicos, redes de informdtica e sistemas de automagdo para compreender as
tecnologias contempordneas e avaliar seus impactos.

o Recomenda-se trocar “analisar” por “construir” ou “criar”, pois este
processo torna mais sofisticada e interessante a compreensao do
funcionamento de equipamentos elétricos e esses verbos estio mais
avangados na taxonomia de Bloom.



Transicio entre niveis

e Como a BNCCEM nao especifica os objetos de conhecimento, tal como
na BNCCEF, e traz poucas informacdes sobre o perfil do egresso do
Ensino Fundamental, pode haver dificuldade, por parte dos elaboradores dos
curriculos, em articular a transicao dos conteudos entre os niveis. Sugere-se:

o Avaliar formas de conectar a BNCCEM a conceitos trabalhados
previamente no Fundamental. Isso pode ser feito, por exemplo, com
uma descrigao enxuta, nos textos introdutérios das areas, de objetos de
conhecimento possiveis de serem trabalhados. Assim, os elaboradores
dos curriculos poderao ver com mais clareza os pontos de ligagao entre
uma etapa e outra.

o Contextualizar, mais exaustivamente, o perfil do ingressante no
Ensino Médio, seja nos textos introdutorios das areas, seja a
semelhanga do que foi feito com o subcapitulo “A Transigao da Educagao
Infantil para o Ensino Fundamental”.

Elaboracao do curriculo e itinerarios

® Pela maneira “aberta” como o documento esta escrito, ha duvidas sobre se a
Base cabe em 1.800 horas e se tem alto nivel de exigéncia.

o Recomenda-se explicitar em um documento complementar o calculo da
expectativa de horas dedicadas a cada competéncia especifica ou
conjunto de habilidades, de tal modo que se permita montar um curriculo
com 1.800 horas trabalhando as competéncias e habilidades da Base.

o Sugere-se uma revisao da redagao das habilidades, com uso de menos
verbos e maior explicitacio do objeto de conhecimento
mobilizado, quando possivel, o que facilitara o dimensionamento do
nivel de exigéncia da Base.

e Nao ha clareza sobre que aspectos da BNCC devem ser considerados
pelo processo de flexibilizagao curricular e como esses dois “bragos” do
Ensino Médio (Base + itinerarios) devem se articular.

o O texto deveria deixar mais transparente como a BNCC se articula com
os itinerarios. Faz-se apenas mengao de que a BNCC orienta a
(re)elaboragao de curriculos, inclusive no tocante a organizagao e
proposicao desses itinerarios. Mas sugere-se indicar que tipo de
aprofundamento dos conteldos da Base deve haver nos itinerarios: por
meio do desenvolvimento de novas habilidades ou mais énfase em
algumas habilidades selecionadas, por exemplo? Entende-se que essas
orientagoes sobre os conteudos de itinerarios podem vir em documento
complementar, mas precisam ser esclarecidas de algum modo.

e A divisao por campos de atuacao social da parte de Lingua Portuguesa
ajudara os estados a redigir seus curriculos, quase como se fossem unidades
tematicas. Outras partes do documento n3ao possuem esse tipo de
categorizacao util.
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Outros pontos

a) Educacio Especial na Perspectiva Inclusiva

e A Base contempla diferentes linguagens como forma de atender a
heterogeneidade dos estudantes quando da elaboracao dos curriculos e
itinerarios. Porém, parece nao considerar a condicao de deficiéncia como
uma das inUmeras possibilidades de diversidade.

e O documento mostra timida interlocu¢io com a meta 4 (Educacdo
Especial/lnclusiva) do Plano Nacional de Educacao (PNE). Ao afirmar
que o compromisso com os estudantes com deficiéncia passa pela
‘“diferenciacao curricular” (p. 16), pode-se gerar, quando da organizagao dos
curriculos em cada localidade, uma interpretagio que nao se coaduna a
centralidade do Sistema Educacional Inclusivo. A Educagao Especial é transversal
a cada etapa e modalidade da Educagao Basica; portanto, deve-se atuar na
garantia do acesso pleno ao curriculo comum.

o Considerando-se que a Base trata do Ensino Médio regular, sugere-se
fazer com celeridade o posicionamento sobre a Educacao
Especial em documentos complementares apos a homologagao da
BNCCEM.



Clareza, coeréncia e progressao

e As habilidades expressam fortemente o compromisso com a formacao
para a cidadania e para o protagonismo do jovem. O mesmo nao pode
ser dito em relagao a preparagiao para o mundo do trabalho —a palavra "trabalho"
ocorre apenas uma vez nas competéncias especificas da area de Linguagens.

e As habilidades, via de regra, trazem descritores com escopos amplos,
sem a devida contextualizagao se devem ou nao ficar mais a cargo de
determinado componente no trabalho da area ou se devem ser desenvolvidas
por toda a area. Por exemplo: infere-se que as habilidades com maior pertenga
ao componente Arte (e, simultinea e confusamente, também ao componente
Educacao Fisica) estejam na competéncia 6. A abrangéncia da agao prevista neste
objetivo é demasiadamente ampla.

(EMI3LGG601) Apropriar-se do patrimdnio artistico e da cultura corporal de
movimento de diferentes tempos e lugares, compreendendo a sua diversidade, bem
como os processos de disputa por legitimidade.

o Sugere-se que o texto de introdugao explicite de modo mais objetivo
como as habilidades podem ganhar contornos nos diferentes campos de
atuagao, de modo que todos os componentes possam se reconhecer
nesse formato, ou que se organize todas as habilidades da area, nao sé
Lingua Portuguesa, por campos de atuagao social.

e No caso do componente Educacdo Fisica, percebe-se que a Base do Ensino
Médio trouxe com forgca total a abordagem da cultura corporal de
movimento, abandonando em parte o que fora construido no Ensino
Fundamental, em que havia uma visao mais ampliada de como o componente
deve ser trabalhado nas escolas.

o Recomenda-se a ampliagao do estudo sobre o movimentar-se para além
de questoes culturais.

Elaboracao do curriculo e itinerarios

e O texto introdutorio e as competéncias propoem a articulacdao de saberes e
fazeres relevantes pelos estudantes em seus processos de desenvolvimento
integral.

e O texto levanta preocupacdes quanto as diferentes formas de
interpretacdo que podem ser adotadas pelas redes e escolas, mas as
habilidades nao indicam claramente a progressao das aprendizagens e do
desenvolvimento nos componentes Arte, Educacao Fisica e Lingua Inglesa, de
modo que os curriculos poderao variar muito.

o Sugere-se demarcar com clareza quais habilidades devem ser
desenvolvidas por todos os componentes, e em quais delas algum
componente deva ser central. Tal exercicio sera relevante inclusive para
estipular com mais transparéncia o papel da Arte e da Educacgao Fisica no
desenvolvimento dos estudantes.



LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS

PRINCIPAIS RECOMENDAGOES DOS ESPECIALISTAS LS

NACIONAL COMUM

Transicido entre niveis

e Apreende-se que € o repertorio conceitual dos estudos da Linguistica
que estrutura o trabalho da area de Linguagens e sua progressao entre
o Ensino Fundamental e o Médio. Sinal disso sao as praticas discursivas de
linguagens de diferentes campos de atuacao social. Tal op¢ao pode prejudicar a
clareza do documento, pois a formagao docente continuada nos componentes
Arte e Educacao Fisica nao passa por essa fundamentacao - essas disciplinas tém
repertorios proprios.

o Seria essencial que o texto assumisse explicitamente o referencial da
Linguistica e fizesse aproximagdes com nogoes das outras linguagens e
seus referenciais de ensino-aprendizagem, apoiando profissionais dos
diferentes componentes no estabelecimento de relagoes de afinidades
com seus saberes e fazeres.

e Na apresentagao de Arte (p. 474), seria importante fazer revisio do texto, na
medida em que é abrangente e generalista ao resgatar o percurso formativo do
componente na etapa anterior de escolarizagao.

o Recomenda-se retomar o perfil do egresso do Ensino Fundamental, que
transitou por diversas dareas artisticas e experiéncias, e indicar as
aprendizagens esperadas no Médio.

e No caso da Educagao Fisica, muito presente na competéncia especifica 5, a p. 487
traz o “(...) conjunto de praticas da cultura corporal de movimento (dangas, lutas,
ginasticas, esportes e jogos) (...)”, mas nao diz o que deve ser ensinado no Médio
diferente do que ja fora abordado no Fundamental.

o Sugere-se incluir alguns exemplos especificos de objetos de
conhecimento e amplia-los para além de questoes culturais, pois no
Médio é importante trabalhar temas ligados a saude e qualidade de vida,
relagdo com o ambiente fisico, corpo e movimento e desenvolvimento
motor. Uma alternativa é colocar, na Base do Médio, as habilidades que
ja estdo previstas na matriz do Enem (H9, HI0 e HI I), pois acredita-se
que elas se conectam melhor a Base do Fundamental e ja compoem a
avaliagao nacional aplicada ao final da escolaridade basica.



Clareza, coeréncia e progressao

e Elouvavel a ideia de garantir que os alunos adquiram proficiéncia e confianga no
uso da Lingua Portuguesa nos mais diversos contextos, o que é simbolizado
sobretudo pelos campos de atuagao social. A escolha de ter os campos como
eixos organizadores permite que os estudantes vivenciem experiéncias
com praticas de linguagem em diferentes midias (impressa, digital, analogica).
Esses campos também dialogam bastante com as dimens6es da educacao
integral.

e As habilidades sio bem articuladas com as competéncias gerais e as
aprendizagens especificas da Lingua Portuguesa, que se integram de forma
harmonica. Traz, por exemplo, a melhor contribuicio da Base ao
desenvolvimento da competéncia geral 9 (empatia e colaboragao),
prevendo habilidades que contemplam a construgcao colaborativa de
conhecimentos e produtos e o reconhecimento do outro.

e Sugere-se a revisao textual das habilidades, pois algumas nao sao claras.
Ex: (EM13LP07) Analisar, em textos de diferentes géneros, marcas que expressam a
posicdo do enunciador frente aquilo que é dito: uso de diferentes modalidades
(epistémica, debntica e apreciativa) e de diferentes recursos gramaticais que operam
como modalizadores (verbos modais, tempos e modos verbais, expressées modais,
adjetivos, locucdes ou oracoes adjetivas, advérbios, locucoes ou oragdes adverbiais,
entonagdo etc.), uso de estratégias de impessoalizagdo (uso de terceira pessoa e de voz
passiva etc.), com vistas ao incremento da compreensdo e da criticidade e ao manejo
adequado desses elementos nos textos produzidos, considerando os contextos de
produgdo.

o Recomenda-se indicar, com linguagem simples e direta, o que o aluno
precisa aprender. Neste exemplo, ha varias habilidades embutidas, pois
“analisar” pressupoe ao menos, também, os verbos identificar,
compreender e aplicar. Fora toda a exemplificagao excessiva. Sugere-se,
portanto, separar a habilidade em partes menores e mais especificas e
reduzir a quantidade de exemplos.

e Como as habilidades nao estao discriminadas ano por ano, a segao
‘“Parametros para a organizacaol/progressao curricular’” representa um
esforco de estabelecer orientagoes para a progressio. Porém, como sao
bastante genéricos, a tarefa de estabelecer a progressio sera
transferida aos curriculos das redes e escolas.

e O diagrama da p. 493 facilita a percepcao de que a progressao poderia
se dar como um curriculo em espiral, em que o estudante constroi novas
ideias ou conceitos com base em conhecimentos anteriores, a cada vez que ele
re(vé) os topicos em diferentes niveis de complexidade. As praticas de linguagem
nos diferentes campos de atuagao social acontecem ao longo de toda a Educagao
Basica, sendo esperado, na medida em que as situagoes de aprendizagem
configurarem a revisitacdo dessas agoes, um nivel de participagao mais critica,
metalinguistica e consciente dos processos.
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Elaboracido do curriculo e itinerarios

e A Base, neste formato, permite a elaborag¢ao do curriculo do componente
porque Lingua Portuguesa esta separada no documento. Mas os itinerarios nao
estao tragados, nem a definicio do que os jovens precisam aprender
progressivamente.

Outros pontos

a) Foco no essencial

e Os conceitos tratados na Base sao relevantes, principalmente quando se
considera o plano discursivo-textual e o tratamento dado as praticas
contemporaneas de linguagem. Porém, falta clareza em relagao ao tratamento
que deve ser dispensado aos conceitos que remetem a outros planos
estruturadores da linguagem: o lexical, o semantico e o gramatical.

o Sugere-se, por exemplo, contrapor a descrigao da gramatica tradicional
com o uso de gramaticas contemporaneas, criadas a luz da pesquisa
recente sobre linguistica, sobre fendbmenos como a variagao linguistica.



Clareza, coeréncia e progressao

As habilidades da area de Matematica tém bom nivel de detalhamento.
Descreve de modo eloquente o desenvolvimento pretendido para o
dominio de Matematica dos alunos do Ensino Médio. Isso é de grande auxilio
na compreensao do senso de cognicao e direcionamento matematicos.

Na competéncia 3 é importante variar e enriquecer os verbos das habilidades —
ha um excesso de utilizagao de “resolver e elaborar” (em 14 das 16 habilidades,
ou 87%), e a competéncia envolve uma variedade maior de agoes por parte dos
alunos. Do contrario, podem haver interpretagoes superficiais dessa
competéncia, como se ela fosse uma lista dos tipos de problemas a serem
ensinados aos alunos, os quais aprenderao uma série de métodos para obtengao
de respostas mais voltados para a facilidade de memorizagao do que para a
compreensao conceitual da matematica.

o Recomenda-se utilizar verbos e complementos presentes na propria
descricio da competéncia, como “interpretar situagoes”’, “formular
questoes e problemas”, “construir modelos matematicos”, “analisar a
plausibilidade de resultados”, “argumentar sobre”.

As habilidades de uma competéncia dependem de habilidades de outras
competéncias, o que é um desafio em termos de estrutura e
planejamento. Tais relagoes de sequenciamento nao estao claras.

o Sugere-se a equipe de redatores da Base a construgao de fluxogramas
que demonstrem as relagoes e dependéncias entre as competéncias e
habilidades — os quais nao necessariamente deverao ser publicados na
Base, mas essa tentativa de sistematizagao trara a luz questoes que
precisam ser solucionadas no documento e serviria para documento
orientador posterior

o Recomenda-se deixar de modo transparente que as competéncias | e 2
estabelecem contextos para introduzir as habilidades das competéncias
3,4eb.

o Como anexo, poderiam ser incluidos exemplos de tarefas que os alunos
deverao realizar, principalmente para as atividades esperadas nas
competéncias | e 2, que possuem menos precedentes na experiéncia
matematica dos professores e alunos. Exemplos auxiliam mais do que
orientagoes.

Elaboracao do curriculo e itinerarios

A relacdo entre a Base e os curriculos e itinerarios poderia ser melhor
explicitada no proprio documento da Base (em um anexo, por exemplo) ou
em um documento complementar posterior a partir de:
o Orientagoes de como os curriculos podem ser montados enderegando
as questoes referentes a progressiao, profundidade do trabalho e
organizagao das competéncias e habilidades.
o Esclarecimento das opgoes de itinerario, identificando os niveis de
exigéncia e as relagoes entre os possiveis itinerarios e as oportunidades
de Educagao Superior.



MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS
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o Inclusio de sinalizagdes acerca das avaliagdes de competéncias e
habilidades, pois muitas nao incluem técnicas de avaliagao 6bvias. Sugere-
se acrescentar uma breve descri¢ao da avaliagao para cada competéncia
especifica.

® Em relagio ao aprofundamento dos estudos e ingresso no Ensino Superior, o
documento nao deixa claro se o dominio das habilidades descritas
seria suficiente para os alunos iniciarem cursos que nao sao da area de
ciéncia e tecnologia. A formacao dos futuros engenheiros, cientistas e
matematicos também deve ser discutida, uma vez que demanda cursos mais
avangados na matematica, para além da conclusao do que ha na Base.

Transiciao entre niveis

e Nao esta clara a progressao de um individuo que acaba de sair do Ensino
Fundamental para um aluno com bom desempenho no Ensino Médio.

e Enquanto a Base dos anos anteriores foi estruturada em torno de campos e
conceitos matematicos, a Base do Ensino Médio é descrita em termos de
competéncias no ambito pessoal. Sao necessarios maiores esclarecimentos
sobre como fazer a ponte entre as duas estruturas, pois muito pode dar
errado se esta lacuna tiver de ser preenchida pelos inimeros educadores
envolvidos, e ainda mais considerando o curto prazo de implementagao. Para
dirimir esta questao recomenda-se, entre outras agoes:

o Criar uma 6° competéncia especifica que descreva o que um aluno
competente em matematica é capaz de fazer. Ela pode tratar de
estratégias, praticas e atitudes essenciais para o aprendizado de
matematica. Incluiria competéncias cognitivas, sociais e comportamentais
(por exemplo, persisténcia e curiosidade).

o Acrescentar habilidades explicitas em cada uma das competéncias
especificas que sejam mais proximas das habilidades que os alunos
provavelmente trarao consigo do Ensino Fundamental, especialmente nas
competéncias especificas 3, 4 e 5.

o Sempre que uma habilidade permitir, criar referéncias a aprendizagem
matematica do Ensino Fundamental que esta sendo ativamente ampliada
naquela habilidade do Médio. (ex: o desenvolvimento de fungoes lineares
baseado no trabalho prévio com relagdes proporcionais e,
principalmente, taxas deveria ser claro).



Clareza, coeréncia e progressao

e As competéncias especificas da area de Ciéncias da Natureza estdao
referenciadas nas competéncias gerais da Base, embora nem todas as
gerais estejam presentes na area, o que € plausivel, pois ha algumas que se
referem mais diretamente as outras areas do conhecimento.

e Representa um avanco em termos do que se espera que o aluno aprenda,
sobretudo pela area de Ciéncias da Natureza ser frequentemente criticada pelo
excesso de conteudo. A concentracao de esforcos é feliz quando se pensa na
necessidade de um curriculo a partir do qual o jovem possa enxergar sentido no
que lhe é ensinado e vislumbre utilidade para sua vida.

e A abordagem dada a ética, responsabilidade social e impacto
ambiental poderia estar mais objetiva (ex: expressoes como “avaliar as
aplicagées do conhecimento cientifico e tecnologico (...) com ética e
responsabilidade” — competéncia especifica 3 — e “tomar decisdes responsaveis
e consistentes” — competéncia especifica | — tém pouco significado).

o Recomenda-se rever o uso dessas expressoes mais genéricas.

e Alguns enunciados reiinem muitos elementos em uma mesma sentenga,
dando margem a varias interpretacoes e abordagens. Muitas habilidades
poderiam ser reescritas para: (2) manter s6 um verbo; (b) definir o que se
deseja mais objetivamente; e/ou (c) trazer exemplos para a proposta ficar
mais clara aos elaboradores de curriculo.

(EMI3CNT203) Avaliar e prever efeitos de intervengdes nos ecossistemas, nos seres
vivos e no corpo humano, interpretando os mecanismos de manutengdo da vida com
base nos ciclos da matéria e nas transformacgées e transferéncias de energia.
o Esta habilidade poderia ser desmembrada em duas, pois os complementos
dos verbos sao diferentes: (1) Prever e avaliar efeitos de intervengoes
nos ecossistemas, nos seres vivos € no corpo humano (sugere-se a
inversao dos verbos pois acredita-se que, primeiramente, os alunos
preveem os efeitos da intervengao atipica no ambiente, o que é possivel
a partir do conhecimento prévio dos efeitos em situagoes analogas, e,
posteriormente, realizam agao cognitiva mais elaborada, que seria avaliar
esses efeitos, tendo em vista o que previram e outros aspectos); e (2)
Interpretar os mecanismos de manuteng¢ao da vida com base nos ciclos
da matéria e nas transformagoes e transferéncias de energia.

e Ha predominio dos verbos “analisar’” e ‘“‘avaliar’ (presentes em 70% das
habilidades). Isto pode ser interpretado como uma énfase em um
posicionamento de observador (embora com intengao de desenvolver uma visao
critica), em vez da promogao de protagonismo capaz de aplicar o conhecimento
e desenvolver solugdes efetivas.

Ex: (EMI3CNT308) Analisar o funcionamento de equipamentos elétricos elou
eletrénicos, redes de informdtica e sistemas de automagdo para compreender as
tecnologias contempordneas e avaliar seus impactos.
o Sugere-se trocar “analisar” por “construir”, pois este processo torna
mais facil entender o funcionamento de equipamentos elétricos, etc.

e Poderia trazer indicag6es mais claras acerca de possiveis adaptacdes de

habilidades a conceitos locais das redes de ensino, orientando melhor os



elaboradores de curriculo.

Ex: (EMI3CNT207) Identificar e analisar vulnerabilidades vinculadas aos desafios
contempordneos aos quais as juventudes estdo expostas, considerando as dimensoes
fisica, psicoemocional e social, a fim de desenvolver e divulgar acbes de prevengdo e de
promogdo da saude e do bem-estar.

o Sao Paulo apresentara desafios distintos de uma cidade do interior do
Ceara, entao ¢é importante oferecer exemplos desses “desafios
contemporaneos” para tangibiliza-los.

Seria importante haver uma progressio em termos de complexidade
das habilidades e como estes conteidos avangam ou se aprofundam ao longo
do Ensino Médio, de modo que mostrasse ao professor quais habilidades
dependem do desenvolvimento prévio de outras e quais sao autdonomas, ou seja,
nao guardam relagao de dependéncia com outras habilidades.

Elaboracao do curriculo e itinerarios

As habilidades sdao adequadas e importantes para os alunos de todos os
anos do Ensino Médio.

Trazer informagdes sobre os itinerarios na sequéncia das habilidades
daria mais condicoes as redes de elaborar seus curriculos.

Nem sempre o nivel de exigéncia das habilidades esta claramente definido,
oscilando entre o muito abrangente e o muito simples, o que pode
dificultar o desdobramento tanto para os componentes especificos nas 1.800
horas, quanto para os itinerarios.

Ex: (EMI3CNT307) Andlisar as propriedades especificas dos materiais para avaliar a
adequagdo de seu uso em diferentes aplicagées (industriais, cotidianas, arquitetonicas
ou tecnoldgicas) e/ou propor solugdes seguras e sustentdveis.

o Pela forma como esta escrita, pode parecer que se esta exigindo uma
habilidade de um engenheiro de materiais, mas é uma situagao de
aprendizagem plausivel de ocorrer em um laboratoério, por exemplo. Faria
sentido se fosse trabalhada em um itinerario profissionalizante. Entao,
recomenda-se que esta habilidade seja revista a luz do nivel de
complexidade que se espera da parte comum, em contraste com o dos
aprofundamentos dos itinerarios

Recomenda-se sinalizar oportunidades de interdisciplinaridade, pois a
Base permite tanto os trés professores (de Fisica, Quimica e Biologia)
trabalhando de modo articulado, quanto apenas um deles lecionando tudo a
partir somente de sua disciplina. Eimportante mobilizar os conhecimentos
dos trés componentes na construcao das competéncias e habilidades.

Ex: (EMI3CNTI103) Utilizar o conhecimento sobre as radiacbes e suas origens para
avaliar as potencialidades e os riscos de sua aplicagdo em equipamentos de uso
cotidiano, na saude, na industria e na geragdo de energia elétrica.

o Poderia ser indicado na habilidade as ideias centrais de um mesmo
conceito sob enfoque interdisciplinar. No exemplo, poderiam ser
indicados entre parénteses aspectos fisicos, quimicos e biologicos a serem
explorados no estudo de radiagao para alcangar a aprendizagem esperada.

e Como as competéncias especificas “também orientam a construgao dos



itinerarios formativos” (p. 469), ainda que os topicos nao indicados nas
habilidades de Ciéncias da Natureza estejam destinados aos aprofundamentos
nos itinerarios, seria necessario inclui-los no texto.

o Recomenda-se a inclusdo ou revisao de habilidades para abarcar
ao menos noc¢des fundamentais de Biologia (especificamente
Botanica, Embriologia e Zoologia), Fisica (Ondulatéria e Optica) e
Quimica (Eletroquimica e Solugoes e Propriedades Coligativas).

Transicio entre niveis

e O texto introdutério traga um bom quadro dos objetivos da
aprendizagem do Ensino Médio, quando tomado em conjunto com a
descrigao das competéncias e habilidades.

e As indicagdes do que os alunos aprenderam no Ensino Fundamental e o
que virao a aprender no Médio sao pouco esclarecedoras.

e Nao ha na Base do Médio necessariamente um aprofundamento das habilidades
desenvolvidas no Fundamental, ou seja, ndo se garante uma ponte com
aquilo que o aluno ja estudou.

Ex: (EMI3CNT205) Utilizar nogbes de probabilidade e incerteza para interpretar
previsdes sobre atividades experimentais, fendmenos naturais e processos tecnoldgicos,
reconhecendo os limites explicativos das ciéncias.
o Seria mais interessante se carregasse consigo exemplo de unidade
tematica ou objeto do conhecimento do Ensino Fundamental que tem
relacao com essa habilidade.

Outros pontos

a) Inovacdo e tecnologia

e Se entendermos inovagao e tecnologia como temas, a Base encontra-se de
acordo com os grandes temas atuais da area (ex: “tratamentos com
células-tronco” — EMI3CNT304).

e Poderia trazer habilidades relacionadas a programagao, prototipagem, design,

algoritmos: o tratamento dado a tecnologia é de ‘“aprender sobre” e
nao aprender “produzindo”.
Ex: (EMI3CNT301) Construir questdes, elaborar hipdteses, previsoes e estimativas,
empregar instrumentos de medi¢do e representar e interpretar modelos explicativos,
dados elou resultados experimentais para construir, avaliar e justificar conclusées no
enfrentamento de situagbes-problema sob uma perspectiva cientifica.

o Esta habilidade se aproxima bem do uso de tecnologias, porém ainda se
revela mais tedrica que pratica, sendo possivel aplica-la em sala de aula
por meio de conceitos e sem recorrer a quaisquer instrumentos. Talvez
fosse interessante fazer uma referéncia mais direta sobre qual tecnologia
poderia ser utilizada, de modo que ficasse claro que o objetivo nao é
apenas expor as tecnologias, mas trabalhar diretamente com elas. Na
mesma linha, recomenda-se a utilizagdo do verbo “praticar”. Ademais,
sugere-se desmembrar a habilidade.



Clareza, coeréncia e progressao

e A Base retoma os conhecimentos que devem ser trabalhados no Ensino
Fundamental e explica sobre o que se espera que o aluno aprenda no
Ensino Médio, apontando as competéncias e habilidades necessarias nas Ciéncias
Humanas.

e O texto de abertura tem teor bem mais conceitual do que os demais. Enquanto
os textos introdutérios das demais Areas do Conhecimento apenas apresentam
os conceitos a serem trabalhados, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas se
propoe a explicar cada um deles.

o Vale entender se nao seria o caso de deixar a explicagao sobre os
conceitos para um outro documento, ou se aproximar o texto da area
de Humanidades a profundidade, o estilo e o tipo de informacao
presentes nos textos das outras areas.

e A linguagem é em geral direta e acessivel; mas em alguns trechos
parece complicar o que se esta querendo dizer, dificultando a
compreensao.

o Recomenda-se reescrever essas passagens, seja por soarem estranhas (ex
), seja por trazerem afirmagoes e/ou conceitos que nao sao consensuais
entre os especialistas da area (ex 2).

Ex I: “A ética pressupde a avaliagdo de posturas e a tomada de posicdo em defesa dos
direitos humanos...” (p. 555).

o A ética nao pressupoe uma avaliagdo de posturas, o que sugeriria um
policiamento das posturas dos outros ou da sua prépria — algo contrario
a ética, portanto. Tampouco propriamente uma tomada de posicao.
Percebe-se, aqui, uma confusao entre ética e moral. Toda moral suscita
polarizagoes, contrarias a ética. Sugere-se escrever: “A ética pressupoe
uma compreensao da importancia dos direitos humanos e de se aderir a
eles de forma ativa no cotidiano (...)".

Ex 2: “Entendendo-se ética como juizo de aprecia¢do da conduta humana (...) € em
cujas bases destacam-se as ideias de justica, solidariedade e livre-arbitrio, essa proposta
(-.)” (p. 547).

o Quando se pensa a ética e nao a moral normativa, o uso do termo livre-
arbitrio torna-se improprio, inadequado, incoerente. No contexto do
documento, nao me parece que o termo deva ser mantido apenas pelo
seu sentido no senso comum, como simples sinénimo de liberdade de
escolha ou decisao, pois para um leitor de Filosofia este uso causa um
estranhamento conceitual negativo, por sua imprecisao e inadequagao.
Sugere-se substituir o termo por ‘autonomia, liberdade de pensamento e
de escolha’.

e A mencdo a alguns autores/pensadores mostra-se desnecessaria, pois
cabe indagar por que sao esses os mencionados e nao outros de igual ou maior
importancia. A indicagao bibliografica nao aparece em nenhuma outra area do
conhecimento e pode denotar um posicionamento unilateral por uma
interpretagao conceitual, o que nao é adequado.

Ex: “Como assinala Florestan Fernandes, os seres humanos tém uma necessidade vital
da convivéncia coletiva.” (p. 553)



o A ideia mencionada poderia nao ser dele, posto que é algo
suficientemente consensual. A frase poderia ser atribuida inclusive a
Aristoteles, sendo reescrita para “Como assinalara Aristoteles, os seres
humanos sio animais sociais, isto € tém uma necessidade vital da
convivéncia coletiva”. Recomenda-se deixar, apenas: “Os seres humanos
tém uma necessidade vital da convivéncia coletiva.”

e Pode-se perceber que habilidades de baixa, média e alta complexidade
se misturam a cada competéncia especifica, nao havendo distingao entre
elas. Um problema que pode ser corrigido na revisao da redagao visando a dar
mais clareza a progressao cognitiva das aprendizagens.

Elaboracao do curriculo e itinerarios

e A apresentacao das habilidades por area é uma proposta interessante
por intencionar o fortalecimento da integragao entre os saberes.

e Na redagao das habilidades, ha predominancia de conceitos relacionados
a Historia e Geografia. Seria importante, na revisao, incluir mais temas da
Sociologia (que, nesta versao, encontra-se reduzida a categoria “Politica e
Trabalho”) e também de Filosofia, conforme indicado a seguir:

o Sugere-se incluir, no campo da Filosofia, o estudo sobre metafisica e
imanéncia, teorias do conhecimento e as diferentes solucdes éticas
propostas pelas correntes filosoficas.

o Ha, ainda, pontos fundamentais para a inser¢io e compreensao
consciente e critica do jovem no mundo que nao estao abordados ou
mesmo mencionados — e isso poderia ocorrer a luz da Filosofia — como,
por exemplo: aceitagao, respeito e convivio com a diferenga; combate ao
bullying; habitos compulsivos como forma de nao aceitagao da realidade;
género; importancia da laicidade civil para a tolerancia religiosa; causas
atuais da desigualdade social no Brasil e no mundo; problema da moradia
e da mobilidade urbana no Brasil; existéncia e poderio das industrias
bélica e farmacéutica; importancia da sustentabilidade energética,
econdmica, ecoldgica e social.

e No caso de Sociologia, como ja apontado, nao cabem citagoes especificas a Marx,
Weber e Durkheim (p. 556), e menos ainda reduzidos apenas a analise do mundo
do trabalho.

o Deveria haver também explicagao sobre fenomenos sociais,
etnocentrismo, movimentos sociais, Teoria do Contrato Social e o
conceito de Pés-Modernidade.

Transiciao entre niveis

e No Fundamental, as habilidades foram apresentadas em ordem, por
ano escolar, e isso nao se repetiu no Médio. Para que essa decisio nao
signifique uma ruptura entre as duas partes do documento, sugere-se:

o Indicar algum nivel de progressao entre as habilidades (possivelmente no
texto introdutorio).

e O texto ndo deixa explicito o perfil esperado do aluno concluinte do



CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

APLICADAS E SUAS TECNOLOGIAS :
PRINCIPAIS RECOMENDACOES DOS ESPECIALISTAS R

Ensino Médio — apenas cita as categorias importantes que possibilitem o
desenvolvimento de competéncias e habilidades da area.

Outros pontos

a) Inovacdo e tecnologia

e O modo como a tecnologia é apresentada, até pela escolha dos verbos,
requer atencao.
Ex: “As tecnologias digitais apresentam apelos consumistas e simbdlicos capazes de
alterar suas formas de leitura de mundo, prdticas de convivio, comunicagdo,
participacdo politica e producdo de conhecimento, interferindo efetivamente no
conjunto das relagoes sociais.” (p. 549)

o Os termos “alterar” e “interferir” e a propria frase sugerem apenas uma
visao negativa das tecnologias digitais, o que vai no sentido oposto a
proposta da Base de promover a inclusio equanime de todos ao
aprendizado, que hoje passa inevitavelmente pela tecnologia digital. E
imprescindivel que o documento passe uma ideia positiva e ética da
tecnologia. Negativar a experiéncia inevitavel com a tecnologia sé gerara
conflito em uma geragao que ja nasce inserida em um mundo tecnologico.
Sugere-se escrever: “As tecnologias digitais podem apresentar apelos
consumistas e simbolicos capazes de influenciar seus valores e suas
formas de leitura de mundo, praticas de convivio, comunicagao,
participagao politica e produgao de conhecimento, podendo ter uma
influéncia negativa ou positiva no conjunto de suas relagoes sociais, donde
a importancia de ser apresentada ao jovem uma versao positiva de seus
usos e recursos.”

b) Protagonismo juvenil

e E preciso um olhar atento para a redacio de algumas habilidades para que a ideia
de protagonismo juvenil seja mais bem-compreendida.
Ex: "Aprender a viver em sociedade significa, entdo, submeter-se a processos de
socializagdo, ou seja, processos de incorporagdo e internalizacdo de valores, papéis e
identidades." (p. 554)

o Viver em sociedade nao significa apenas submeter-se, sugerindo uma
passividade. Além disso, parece que existem papéis sociais e identidades
sociais e individuais preestabelecidas as quais deve-se submeter a fim de
aprender a viver em sociedade. Sugere-se escrever: “Aprender a viver em
sociedade significa, entao, passar por processos de socializagao, ou seja,
processos de incorporagao e internalizagio de valores, a fim de
reconhecer-se em papéis e identidades, nao somente sociais como
individuais, que devem ser moveis e flexiveis. Esta inser¢ao pode e deve
se dar de maneira critica, repensando-se os proprios processos de
socializagdo pelos quais se passa, de modo a poder contribuir
criticamente e criativamente para sua transformagao.”



