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1 INTRODUCAO

O Ensino Médio constituise em uma etapa critica na formacao dos individuos.
Assume multiplas funcdes, tais como a consolidacdo dos conhecimentos e habilidades
basicas dos estudantes, a preparacao para o ingres€msino Superior ou no mercado
de trabalho e a forracdo de cidad&os capazes de se engajar na sociedade. Resultados de
uma pesquisa em 29 paisegpontam que 72% dos estudantes que comecarasino
Médio o completaram no tempo esperado (OECD, 2014). Nesse contexto, é crescente a
preocupacao em relacdo aestudantes que nao recebem essa formacéo, situacao que se
traduz em problemas para os proprios individuos e para sociedade na qual estédo
inseridos.

No Brasil, a obrigatoriedade do atendimento a popula¢édo de 15 a 17 anos, a ser
implementada progressivameataté 2016, foi estabelecida pela Emenda Constitucional
n° 59, em2009 (BRASIL, 2009a), e corddaneta 3 do Plano Nacional de EducacBOIE
(BRASIL, 2014). De acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD), em 201383,3 s joens & 15 a 17 anodge idadeestavam matriculados na
escola.Fora dela, nessa mesma faixa etahavia, aproximadamente 1,6 miltéo de
pessoas um desafio imenso ao cumprimento da meta na data prevista. Quando se
considera a adequacao da idade dos alunostapa de ensino em questdo, o desafio
torna-se ainda mais complexg mesmo que 0 prazo de cumprimento seja maior. Na
mesma meta 3 do PNE, defirse a elevacdo da taxa liquida de matriculasedsino
médio para 85% até o final do periodo de vigéncia ¢em®, no ano de 2024. Em 2013,
essa taxa era de 5%& Ou seja, menos de 60% dos jovens de 15 a 17 anos estavam
matriculados ndnsinoMédio no pais.

Além da matricula, € precisambém garantir a permanéncia e conclusdo do
Ensino Médio com a qualidade adequada, de maneira que os estudantes se beneficiem
por completo da formacaececebida No PNE, nédo foi incluida nenhuma meta em relacao
a permanéncia e a conclusdo @&sino Médio. No entanto, 0 movimento Todgeela
Educacao propdsomo uma de suas metas, que pelo menos 90% dos jovens brasileiros
de 19 anos deverao ter completadoEnsino Médio em 2022. De acordo com &alARD
apenas 54,3% dos jovenss$a idadehaviam concluido dnsino Médio no Brasil em
2013. Em relacdo a qualidade,PNE utiliza o indice de Desenvolvimento da Educac&o
Basica (Ideb), compostio desempenho dos alunos em avaliagcdes de lingua portuguesa e
matematica e por dados de fluxo escolar. A meta estabelecida peld&dtBalcancar
um Ideb de 5,2 em 2024, sendoeg] em 2013 o resultado foi de apenas 3,7, abaixo da
meta intermediaria de 3,9 para aquele ano. Ainda que o ldeb seja um indicador limitado
da qualidade do ensino como um todo, seus resultados apresentam evidéncias de que

Os paises participantes foram: Austria, Bélgica (Flandres), Canada, Chéia, d@orSul, Dinamarca,
Eslovaquia, Eslovénia, Espanha, Estados Unidos, Estbnia, Finlandia, Franca, Grécia, Holanda, Hungria,
Irlanda, Islandia, Israel, Italia, Japdo, Luxembukgéxico, Noruega, Nova Zelandia, Pol6nia, Reino Unido,
Suécia e Turquia.
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mesmo em areas consideradas basiccomo leitura e resolugdo de problemas em
matematica, os alunos que permanecem até o finabdsinoMédio estdo apresentando
niveis de aprendizagem distantes do esperado.

O que acontece ao longo da vida escolar de grande parcela dos estudantes
brasileros para que eles cheguem aos 19 awesidadesem nem concluir dnsino
Médio? Simdes (2014) utiliza dados EIMAD 2012 para responder a essa pergunta. O
autor indica que, dos 41% que ndo haviam alcangcado o fim do ensino médio em 2012,
70% j& estavam forda escola. A questao que se coloca, entdo, €: em que momento esses
jovens deixeam a escola? O estudo aponta que, de todos os jovens que ingressaram nha
12 série doEnsino Fundamental (EF) 21% deles evadiramse até o final doEnsino
Fundamental (19% no segundo cido EF), 9% fizeram na transicdo entre Bnsino
Fundamental e oEnsino Médio, e 13% deixaram a escola durantd&dwino Médio. O
estudo mostra, também, como as diferencas de renda estdo fortemente associadas a
evasao escofa Dentre os 20%le jovens mais pobres, 37®vadiramse até o final do
Ensino Fundamental (32% no segundo cido EF), 17% na transic&15% durante o
EnsinoMédio.

Como se pode observar, 0s maioresgentuais de evasao ocorrem no segundo
ciclo doEnsino Fundamental. Os imensos desafios enfrentados pelo pais nessa etapa da
educacédo basica podem ser encontrados no estudo Amass do Ensino Fundamental:
Aproximandese da Configuracdo Atual (DAVIS et al., 2012). E nessapa que se
encontram as maiorediferencas entre as taxas de evasao de ricos e pobres, levando o
Ensino Médio a ser bem mais seletivo em termos socioecondmicos quEnsino
Fundamental. Ainda que menores que as sino Fundamental, as taxas de evasao na
transicdo para oEnsino Médio ¢ e durante seu decorrer ¢ também levantam
preocupacdes acerca dos motivos que levariam 0s jovens a hao prosseguuaaté
conclwséa

Embora ja receba menos alunos de baixa renda qiesino Fundamental, o
EnsinoMédio continua o processo de selecdo conswécioecondmico: tambémete a
evasdo escolar é mais forte quanto mais pofmea familia. Assim sendsupdese que
algumas das razdes para a evasao estejam ligadas a questdes socioecondmicas. Uma das
principais hipéteses levantadas é a de que as c@edigle pobreza forcariam os jovens a
desistir dos estudos para trabalhar. Dados 868AP2011, apresentados poforres et al.
(2013), mostram que, dentre aqueles que se evadiram da escola, a maori@abalha
(61,7%) e, aindague quanto menor a renda, aior aprobabilidadede né&o trabalhar.
Esses dados, portanto, enfraqueen a hipotesede que a principal razdo para os jovens
pobres abandonarem a escola &@selacionada ao trabalho. Do mesmo modo, a gravidez
precoce € também, apontada como possivel caugara o abandonalas meninas. O
mesmo estudandicaque, embora a proporcédo de alunas que tiveramoBlidentre as
gue evadiramseseja elevada (34,4%gssa situacdoéo é predominante e, portanto, nao
parece ser a principal causa de abandono das men@sdados sugerem que, embora o
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trabalho e a gravidez precoce guardem associagdo com a evasao esdaiamuodedio,
elesndo parecem ser as causas exclusivas ou preponderantes do fenOTMEORRESt
al., 2013).

O mesmo estudo apresenta opinides fivens de baixa renda sobre as escplas
contribuindo para a compreensao das possiveis causas do desinteresse e da evasao
escolar a falta de engajamento dos professoresfalta de seguran¢gaa ma conservagao
da escola ea indisciplina dos alunos séwmdos aspectosapontados como fatores de
descontentamento do®studantes(TORRESt al., 2013). Em NICER2014), tal como
Torres et al.(2013), buscotse ouvir o que 0s jovens pensam da escola e do papel da
educacadmavidadele. Nese caso, o alvo fpjustamente, adolescentes excluidos ou em
processo de exclusdo densino Médio. Nas falas os adolescentesindicaram como
obstaculos a permanéncia, aprendizagem &0 progresso nos estudos tanto questdes
relacionadas ao seu contexto socioecond@miquanto questés ligadas a organizacdo
escolar. Em relacdo ao contexto socioecondémico, além do trabalho precoce e da gravidez
na adolescéncia, também foram destacados fatores relativos a violtéamtia nafamilia
comono entorno da escola. Sobre a organizacao da esoelalunos apontaramspectos
negativos a infraestrutura precaria dos estabelecimentos; a violéncia existente no
cotidiano escolar; a desmotivacéo e as condi¢cdes de trabalho dos professores; a falta de
didlogo entre alunos, professores e a gestdo da escola. Além disso, osslieotram
gue os conteudosdodesinteressantes, distantes de sua realidade (UNICEF, 2014).

Analisando o quadro de desafios a serem enfrentados [geonoMeédio, Torres
et al. (2013) afirmam que essa situacdo pode ser compreendida por meio de trés
abordagens ndo mutuamente excludentes. Os desafios decorrem: da massificagdo do
Ensino Médio, especialmente depois da década de 1990, o que deve ser visto com
otimismo, sem que seerca de vista que a almejada ampliacdo do acesso ndo veio
acompanhada de condi¢cdes para garantir permanéncia e aprendidaddesencontro
crescente da escola com a cultura e a socializagéo juveniséqueassado por intensas
transformacées na ultima®iOl R T S Rl & G2&a0Afl ®epSa S AYyRS
nesse campo, com dois projetos de reforma propostos no ambito do governo federal em
pouco mais de uma década (1997 e 2009), incluindo propostas relativamente divergentes
no que diz respeito a3Yl & O2Y2 2 Odz2NNNOdz 2 S 2 LJ LISt
(TORRES et al., 2013,16). Ha que se considerar, ainda, toda uma gama de fatores
relacionados as condicdes de trabalho e a formacéo de professores, além da caréncia de
docentes para esse nivele ensino (sobretudo nas areas de Matematica, Fisica e
Quimica), situacdo que leva a um ensino truncado em seu desenvolvimento e
descontinuo no que se refere as situagbes de aprendizagem, ensejando desinteresse,
retencdo e evaséao dos alunos.

Apesar desas multiplas razdes que impactanboesino Médio, é fato queo que
se ensina e como se ensit@én sido apontade tambémcomo causas para o desinteresse
e a desmotivacdo dos joversm permanecer na escola. O discurso de que o curriculo é
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desarticulado e incdo, com excesso de disciplinas e conteleiosiclopédicog 0 que
dificulta 0 emprego de estratégias que favorecam aprendizagesis significativas e
atendimentodas necessidades dos jovens de 15 a 17 @pesta presente na midia e na
prépria acadena.

Acreditase que a escola deva contemplar um projeto pedagdgico capaz de
despertar o interesse dos jovens estudantesgjue eles possam estabelecer conexdes
entre os conteldos escolares e a vida, quer seja do trabalho, da cultura em geral, da
cidadaniaN&do ha duavidas quanto ao fato de que os jovens devam perceber que ha um
ganho em estar na escol@é&anto em termos de serem capazes de compreender 0s
conteudos nela trabalhados como também de se sentirem protagonistas em muitos dos
projetos escolares, desenvolvendo pertencimento responsavel e criativoa l[desquisa,

o foco central foram os documentos cuulares, o que, em principio, impediria uma
andlise sobre as relacbes entre as prescricbes de tais documentos e o impacto sobre a
identificacdo e valorizacdo da vivéncia escolar por parte dos estudantes. Porém, as
entrevistas realizadas em dez estados piéram constatar os esforcos para garantir
permanéncia.

Seja qual for gpesoda influéncia dequestbes curricularesias decisdes dos
alunos acerca da permanéncia e conclusdoEdsino Médio no Brasfl, é fato que as
redes estaduais de ensifmiscam orierdr o que Se ensina e como se ensina nas esgolas
por meio de suaspoliticas curriculares Dese modo, € imprescindivel que sejam
empreendidos esfor¢cos para conheaprais sdo elasasdiferentesredes de ensinao
pais. A iminente discussado na agenda alitla definicdo de uma base nacional comum,
prevista em uma das estratégias do PpN&a ser pactuada entre todos os entes
federativos até 2016, aumenta ainda mais a importancia de se esaglilb que, de
fato, tem sido proposto pelas redes em termos aericulo. Nesse sentid@ presente
estudoprocuraconstruir um quadro diagndstico e compreensivo a respeitopiditicas
curricularespara o Ensino Médio, valendaese, para tantode informacGespesquisadas
nos estados brasileirasno Distrito FederalComo objetivos especificos, destacam

A estudar o que esta sendo proposto como politica publica para esse nivel de ensino
no pais;

A verificar quais sdo as politicas dslaboracdo eimplementacdo curricular
realizalas pelos estados investigados;

%E claro que as questdes do acesso, da permanéncia e da qualid&dsitgoMédio ndo se resumem apenas
as questfes curriculares@®mo dito, questdes como infraestrutura das escolésrmacao inicial e
continuada de professores, gestdo democratica, transporte e merenda escolar, enfim, as condi¢bes das
escolas e dos profissionais que nela atuam sdo aspectos relevantes que, por fugirem do escopo da atual
pesquisa, ndo serdo aqui anali®s.
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analisaraproximagdes e distanciamentos das propostas curriculares dos estados
investigados em relagdo as normatiza¢gfes e/ou programas curriculares nacionais;
e

identificar as recorréncias e especificidades nos documentos curriculares
estaduais

Paraalcancareses objetivos, a pesquisa foi desenvolvida de acordo com as

seguintes etapas:

A

pesquisa de cunho bibliografico, com o objetivo de situar o campo em estudo e
contextualialo no debate que vem sendo realizado nacional e
internacionalmente, de modo a construiima perspectiva de analise e de
interpretacéo dos dados a ser coletados no trabalho de campo;

leitura das disposi¢cdes legais nacionais e estaduais patnsmno Médio,
envolvendo levantamento nosites do Ministérioda Educacdo (MEC) e dasg 2
secretarias estaduais deEducacao para verificar as leis, normas, decretos,
portarias, resolucdes etc. que inef sobre esse nivel de ensino;

envio de questionarios as equipes gestoras responsaveis por esse nivel de ensino
nas 27 secretarias estaduais Bucacao

entrevistas coma equipe responsavel pelé&sino Médio e curriculo endez
secretarias de estado dalucacdo mediante roteiro previamente elaborado, para
aprofundar a compreensédas propostas curriculares @e seus processos de
implementacdo ecompanhamento;

entrevistas com o responsavel pelnsino Médio na Secretaria de Educacao
Basica (SEB) do MEC e, ainda, com a presidente do Conselho Nacional de
Secretérios de Educacdo (Consed), mediante roteiro previamente elaborado,
buscando compreendesuas respectivas visbes sobrémsinoMédio; e

analise dos documentos coletados nibsz estados das entrevistas feitas e dos
dados do questionario

Essas etapas, agora traduzidas neste relatdrio, configuram os seguintes capitulos,

além desta introdugéagcapitulo 1)

P

A

P

A

Capitulo2: exposicédo do desenho metodoldgico da pesquisa;

Capitulo3: histérico sobre dnsinoMédio no pais, que se articula com as politicas
publicas a ele destinadas, mais especificamente no que diz respeito as suas formas
de organizacamstitucional e ao curriculo;

Capitulo4: analise dos resultados da pesquisa de campo, incluindo tanto os
programas mais amplos destinados ao ensino médio quanto as politicas
curriculares propriamente ditas, expressas em documentos elaborados pelos

11



proprios estados, em suas matrizes e grades curriculares, em materiais de apoio e
em discursos sobre a implementagéo curricular;

A Capitulo5: considerac6es finais.

Duas observacdes precisam ser feitas. Em primeiro lugar, este estudo tem como
foco oEnsinoMédio regular, ndo apenas porque seu escopo nao permitiria avancar sobre
outras modalidades (como Bnsino Médio integrado ao técnico, o concomitante ou o
subsequente), magambém ¢ e, principalmentec, porque € no médio regular que esta
concentrada a maioridas matriculas nesse nivel de ensino.

Em segundo lugar, € importante frisar que a pesquisa esta no nivel da prescricéo
documental, ou seja, ela investiga aquiune Gimeno Sacristan e Pérez Gomez (1998)
denominan 2 & OdzNNNOdzf 2 LIN®felideing reldturds latdzenegar alj dzS
escola. Assim, partse aqui, da ideig proposta poresse autorde seconceber o curriculo
como um processo que comeca fora da escola, no ambito das discussbes tedricas,
L2t NGAOFa S |RYAYAAUNI GAGlFEA 060G OdzNNNOdz 2 |
NE&aaAIyAFTAOFIepSa LINIYET FAYFIEYSY(diSz |02yiSO
significa que se as normatizacdes oficiais influenciam as préticas curriculares na escola,
elas ndo o fazem em um sentido de méo Unica, pois passam por diferentes mediacdes:

As propostas tém a marca do seu contexto de producdo, e esse
conhecimento de quem decidequando entra na escolaé
descontextualizado e sera reelaborado, a luz dos determinantes da
pratica¢ condi¢bes de trabalho, organizacdo do tempo e do espago da
escola, e, especialmente, as tradicbes da cultura escolar. E até se
transformar em algo novo, saproposi¢cdes podem se tornar apenas
exortacdo, declaracdo de principios, horizonte, padrdo de linguagem,
modelo para escrever planos e documentos escoldémsjade leis que
servirdopara avaliar elassificar (SAMPAIO, 2010, p..14)

Esta pesquisa ndadara respostas sobre agleituraskeinvencdes das politicas
curriculares nacionais e estaduais empreendidas nas estatagpuco sobre as criagcdes
curriculares proprias do cotidiano escolar, ou seja, a pesquisa néo trataiaQdzNNN O dzf 2
SY | cen 2 éint dayuHodque os estados procuram prescrever em suas politicas
curriculares.

Desse modo, esperse que as analises aqui higadas sejam relevantes para:
produzirum conjunto de dados consistentes e objetivos sobre os curriaferecidos
pelos gestoresas redes estaduaiscompreender as tendéncias em andamento e
identificar seus respectivos problemas, tendo em vista necessidades ja conhecidas e
estudadas sobre dmsino Médio no contexto brasileirop propor subsidios para o
delineamento eaimplementac® de politicas educacionais para esse nivel de ensino.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Tendo em vista queda pesquisa teve por objetivo principal a elaboracdo de um
quadro diagndéstico e compreensivo a respeito das politicas curriculares p@amairm
Médio, com base nos dadasvestigalos nos estados brasileirps pesquisaeorica, a
documental e ainda, a pesquisa de campo foram utilizada&. pesquisa de cunho
bibliografico foi necessaria paraituar o campo a ser estudado,ldz das discussdes
empreendidas nacional dnternacionalmente. O estudo sobre teorias do campo de
curriculo permitiram contextualizar os documentos nacionais e estaduais e situar
historicamente diferentes tendéncias. Ainda em termos de pesquisa bibliogréafica, foi
preciso inteirarse da legislacdo nacional e, tamhédas staduaisque se voltavam para
o Ensino Médio. Para tanto, foram consultados @i#tes do MEC e das 2%ecretarias
estaduais deeducacédo de modo a conheces conjunto de instrumentos normativas
leis, decretosresolucdesportariasetc. ¢, no nivel federale estadualgue inciden sobre
o EnsinoMédio, e, igualmente, os programas e/ou projetos gestados e executados para
esse nivel de ensindssa busca e sua posterior leitura foram realizadas no primeiro
semestrede 2014, antes do trabalho dampo.

Entre maio e julhae 2014, todas a7 secretarias estaduais @&ucagaoforam
contatadas e suas esquipes gestoras solicitadas a responder a um questimideio
Anexo 1), o qual foi enviado por meio da plataformagiestionariosSurvey Monkey
Além disso, pedise que elas enviassem os documentos curriculares estaduais, caso 0s
possuissem. Apenas trés estados nao responderam ao questionario: Sergipe, Pernambuco
e Rio Grande do SuQuanto ao envio dos documentoss gstados os encaminhardm
para os demais, empreendae uma busca nosites das respectivas secretarias de
Educacaa/Anexo 2).

Uma amostra de dez estados foi estabelecida para a realizacdo de um estudo
mais aprofundado, que envolveu tanto a realizacoentrevistas qualitativas com a(s)
equipe(s) responsavel(eis) pelo curriculo e/ou pBhsino Médio (Anexo 3) quanto a
leitura de seus documentos curriculares. A composi¢cdo da amostra foi feita de modo a
contemplar a diversidade existente no pais. Comebam critérios e indicadores bem
definidos¢ como tamanho da rede, taxa de cobertura, dados de matriculas, evasao e
repeténciac foram selecionados os seguintes estados: Ceara, Espirito Santo, Maranhao,
Mato Grosso do Sul, Para, Piaui, Roraima, Santaii@ae Sdo Paulo, além do Distrito
Federal. As visitas aos estados foram realizadas entre agosto e outigbr2014.
Informacdes também foram colhidasm aresponsavel pel&sinoMédio, na Secretaria

® No caso de Sergipe, houve problemas técnicos que dificultaram o contato seoregaria de Educacéo

Acreditase que problemas decorrentes da telefonia e eventuais falhas do sissemvay Monkeyossam
ter prejudicado o envio do questionario. Em meados de dezembro, novo contato foi realizado e somente no
inicio de marco de 2015 o questionario foi enviado. Como, nessa época, a pesquisa estava em fase de
finalizacao, infelizmente ndo foi possivetarporar as respostas de Sergipe a analise.

‘A gquantidade dos documentos fornecidos variou bastante entre os estados: em alguns casos, ols@jeram
além do documento curricular propriamente dito, materiais de apoio, dispositivos legais etc.
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de Educacédo Béasica do MECgoen apresidéncia do Conse seguindo, para tal, um
roteiro de entrevistas previamente elaborado (vide Anexos 4 e 5).

Os dadosobtidos por meio dos questionarios de 24 secretarias estaduais de
Educacaoforam tabulados e comparados aos advindos das entrevistas realizadas no
estudo anostral. A andlise de cada uma dessas entrevistas ficou sob a responsabilidade
da(s) pesquisadora(s) que a havia(m) realizado, por ocasiédo da visita ao estado.

A leitura dos dedlocumentos curricularesnostrou que nove deles contém, na
parte geral ou nagela dedicada as areas/disciplinas, um quadro que, geralmente, recebe
o nome dematriz curriculat Embora diferenciadas entre os estados,essyuadros
apresentam os conteudos que deverdo ser ensinadoBnsio Médio, isto €, indicam a
base comum do estad@pesar de ndo serem assim nomeadas. Em alguns estados, essa
matriz é chamada de grade curricular. Nesta pesquisa, entretgméme curricularfoi
identificada como a distribuicdo do niumero de aulas de cada disciplina da base nacional
comum e da parte d@ersificada, nos horarios semanais da rede estadual em questdo. A
grade curricular € um documento a parte, que ndo se insere no documento curricular
proprio do estado. Por fim, varios entes federados desenvolveram, posteriormente a
elaboracdo de seus docwntos curricularesmateriais de apoig nos quais detalham
estratégias de como ensinar, de conavaliar. Assim,com base naandlise dos
documentos curriculares, percebeae que os estadopossuem outros documentos e
materiais correlatos, que vao traduzindocurriculo para a escola e para a sala de.aula
Esses materiais sdo como a ponta do processo, o desdobramento operacional do
documento curricular oficial. Nesse sentido, foi preciso incorpasana reflexdo desta
pesquisa.

Em resumo, quatro foram aaspectose/ou 0os documentos analisados nos dez
estados da amostra:

-

A documento curricular proprio do estado;

A matriz curricular (em geral, inserida no documento curricular estadual, contém os
GO02yiSgR2a ot arlz2aé RS OFRI RAAOALX Ayl
A grade currtular (externa ao documento curricular estadual, engloba a disposicao

das disciplinas que compdem a parte comum e as opg¢des sugeridas para a parte
diversificada, suas cargas horérias e sua distribuicdo ao longo da 9eeana

A materiais de apoio.

Articulancd a entrevista com o questionario respondido e com a leitura dos
documentos fornecidos, cada pesquisadora produziu, entdo, um relatorio individual. A
confeccdo desse relatorio obedeceu a categoestabelecidas priorie a posterioriao
trabalho de campoSé&o elas:
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Breve descri¢do sobre a entrevistdocal; entrevistado(s); dindmica; clima.
O Ensino Médio na rede estadual em questaQ caracteriza densino Médio na
rede estadual em questdo, mas nésaspectos que dizem respeito diretamente
ao curriculo(embora possam ter relacdo com el&)clui os seguintes aspectos:
estrutura da rede (como asecretaria esta organizada; se tem unidades
intermediarias e quantas sao); lugar dmsino Médio e do curriculo nessa
estrutura (em qual departamento, respondendaquem etc); como é a oferta de
Ensino Médio no momento atual; principais objetivos/énfases/prioridades do
Ensino Médio no estado (preparacao para o vestibular local; preparacdo para o
Enem; preparacdo para o mercado de trabalho)etoutras influénciasobre o
EnsinoMédio e seu curriculo (outras avaliagfes, por exemplo, e se elas chegam a
ter um impacto tdo forte como o Enem e os vestibulares); outros programas e
acOes voltadas para BisinoMédio no estadog principais desafios, inovacoes e
dificuldades doEnsinoMédio no estado.
Processo de elaboracdo do documento curricu@mclui os seguintes aspectos:
quem (grupo/area da exretaria) comandou/coordenou O processo; 0 que
motivou o inicio do processo; como ocorreu/esta ocorrendo o0 procésscricao
das etapas/passos na elaboracdo); quem participou/esta participssedoetaria,
professores, diretores, coordenadores, unidades intermediarias, consultores,
professores das universidades locais)etcomo foi/esta sendo a participacdo (em
quas etapas do processo, de que forma&);se houve alguma avatdo do
processo de elaboracéo.
Processo de implementacdo do documento curriculay inclui os seguintes
aspectos: quem (grupo/area da secretaria) comandou/coordenou 0 processo;
como ocorreu/estaocorrendo o processo (descricdo das etapas/passos na
implementacédo); quem participou/esta participando (secretaria, professores,
diretores, coordenadores, unidades intermediarias, consultores, professores das
universidades locais etc.); como foi/est4 seraparticipacdo (em quais etapas do
processo, de que forma); se envolveu/envolve desenvolvimento de materiais de
apoio para professores e/ou alunos; formacédo de professores (em relacdo a esse
curriculo); acompanhamento/avaliacdo da aprendizagem dos ali@mselacéo a
esse curriculo); se houve alguma avaliacdo do processo de implementacao.
Documento curricular
A Fundamentacdo ouaspectos norteadores/orientadores do documento
como um todq geralmentelocalizadosno inicio do documento, antes da
matriz curricdar/quadro. Inclui os seguintes aspectos: referencial teérico do
documento; visdo/objetivos/intencdes quanto ao perfil de aluno que se quer
formar com esse curriculo; principios que orientam o documento datée
ao que o aluno deve sabego como ensingre/ou ao como avaliarg
diretrizes,parametrosou outros documentos oficiais que a rede afirma que
embasam o documento.
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A Matriz curricular quadro)
Organizacao curricular inclui os seguintes aspectos: se esta dividido por
disciplinas nas areas de conimento; se as disciplinas sdo chamadas de
componentes curriculares etc.; como trata a questdo da parte comum e da
parte diversificada, se da alguma diretriz ou definicdo do que podera ser
considerado como parte diversificada; se descreve opc¢Oedefinidas
para a parte diversificada, se h&d alguma opcdo em relacdo a parte
diversificada e quem pode fazer a opcao (se a escola ou os alarsesha
temas transversais, quais sdo e como se relacionam com o0s demais
elementos na matriz.
Conteudos/elements da matriz; inclui a buscalos seguintes aspectos, na
matriz/quadra se héa visao/objetivos/intencdesloncepcdo de cada area
e/lou disciplina; se ha textos sobre a importancia de cada éarea e/ou
disciplina; o que o aluno deve saber/ser capaz de fazer; s u
competéncias e/ou habilidades e/ou conhecimentos (ou outros conceitos,
como atitudes e valores); como esses conceitos estdo organizados (por
exemplo, se h& eixos estruturantes) e como se relacionam uns com 0sS
outros (se ha uma relagédo de subalterniapsaea cada competéncia ha um
conjunto de habilidades relacionadas a um conjunto de conhecimentos
etc.); como esses conteudos sdo divididos no tempo: se é pdiasmo
Médio como umtodo; por série 12, 22 e 32); semestral; bimestral ou
mensaj se tem apeas principios metodolégicos mais gerais em relacéo a
disciplina ou se ha, também, sugestado de atividades, indicando qual delas o
professor pode/deve realizar quando for ensinar aqueles conteudos; se
contém apenas abordagens mais gerais em relacdo a dAaliag se
apresentam, igualmente, padrdes de desempenho para cada etape;
indicam atividades para avaliar cada conjunto de conteudos.

Os relatérios individuais também atentaram para a coesdo do documento, no
sentido de verificar se e como a parte ialc{geralmente mais teorica) dialoga com as
matrizes curriculares. A linguagem foi outro aspecto considerado, analisando
coeréncia entre as partes ou volumes dos documentos curriculares e se 0s conceitos
apresentados eram acompanhados de esclarecimep#wa evitar hermetismo.

Posteriormente a essa analise vertical, ou seja, que se refere a cada politica
curricular estadual em sua individualidadampreendeuse uma analise horizontal, ou
seja, comparativa @s questiondrios, das entrevistas esddez docmentos estaduais,
conforme as categorias de andlise supra citadas.
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3 POLITICAS PUBLICARR O ENSINO MEDIQ BRASIL

3.1 Da organizacéo institucional: adelos e modalidades de oferta

A dificuldade da academia para abordarBEosino Médio e de tratdo nas
politicas educacionais ndo € peculiar ao Brasil ou a América Latina (BELLEH22638®)
presente mundo afora, porque esse nivel de ensino envolve requerimentos que se situam
para além da propria educacdo escolar: demandas da universidade, daduoede
trabalho e do proprio mundo juvenil. Todos esses campos tém culturas e interesses
proprios, que nem sempre se alinham e/ou dialogam com o ghesmoMédio oferece
ou pode oferecer. Dai, a complexidade de se definir a finalidade e a identidadeedo n
médio de ensino.

Em linhas muito gerais, pode dizer que; ao menos no mundo ocidentgldois
modelosopostosprevaleceram na organizacao BosinoMédio: um generalista, gratuito
e nao seletivo, do qual os Estados Unidos s&o o prottimmcebidg desde seu inicjo
no fim do séculdl9, para umaeducacaomais inclusiva, denassa, e outro fortemente
segmentado, com canais paralelos de ensino, que caracteriza a maioria dos paises
europeus: formacao propedéutica, para uma elite que dara continuid@adeestudos em
nivel superior; e formacdo profissionalizante, com carater de terminalidade, gara
demais, em geral para os filhos das classes trabalhatdxas Europa, foi apenas na
metade do sécul®0 que o sistema de ensino secundario comecou a se expandir e a
democratizari S LINAYSANER y2 Y NODST1956 &S degpfsRhoNA 2
4SS 0dzy Rt NA 2 138D IO nBodtEBell6i(2012).a

Ambos os modelos foram criticados justamente porssprincipios mais basicos
e diversos o padrdo generalista norteamericano, no qual os alunos escolhem parte de

dSdz OdzNNNOdzt 2 O2y T2 NX¥S Ppazexi@ir ppudd dol eStidRriteR S & €

e ndo lhes ofertar uma base sélida de conhecimentos mpmiéncias, situacague,
segundo alguns criticos, aaabpor acarretar a reforma da educacao no pais.

Este tipo de criticas es el que esta en la base del movimiento de reforma

basada en estandares que ha inspirado las principales politicas

educacionales en Estados Unidos en las Ultimas dos décadas, el cual
propicia (entre otras) la obligatoriedad de un Baulum béasico asi como

® ¢EIl modeb de educacién secundaria norteamericana parecia disefiado desde un comienzo para ser masivo:
se traté de una educacion de caracter general en lo curricular, gratuita para las familias, no selectiva para
t2a Fftdzvyyzae o6.9[[9LZ HAMHZ LD HMHUD

® éEn la mayoride los paises europeos se instituyeron sistemas educacionales fuertemente segmentados: un
canal académico de formacion cientifica y humanista, con claro caracter preuniversitario, académicamente
selectivo para educar a la futura elite que continuaria estsi superiores; y un canal de naturaleza
vocacional de formacion profesional orientada directamente al mundo del trabajo, con caracter por tanto
G S NI ABELLEI£2012, p. 213).

(@]

b2 . NIaAtsI S LI2aaN@St | LINREA Y NbEsingR@ddnentatieiohDazy Rt NA 2
4a80dzy Rt NA 2 & @nsiMEdD WDAVIS al.y201®)d 2 6 SNJ SRdzOF GA2yé S &l A3

traduzidas para o portugués, constituem a nhomenclatura que os organismos internacionais (@&feh, U
etc.) empregam para que se possam comparar 0s sistemas educacionais entre si.
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la instauracion de examenes de egreso que permitan certificar los
conocimientos efectivamente adquiridos por los estudian{B&ELLEI,
2012, p. 213)

J4 a seletividade educacional encontrada em alguns paises europeus, que
dispdem decanais paralelos de ensino, foi duramente criticada por reproduzir a estrutura
de classes da sociedade capitalista. A partir dos d86® do século20, surgiram
movimentos pressionando para que se criassem escolas menos segmentadas, pelo menos
na educacasecundaria baixa, o que de fato ocorreu comcamprehensive schoota
Inglaterra e com oscolleges da Franca. De qualquer maneira, embora haja
especificidades entre paises, persiste ainda, na Europa, forte segregacdo académica na
educacdo secundéria garior, com divisdo entre ensino ptfiversitario e ensino
vocacional

Entre o modelo dosEstados Unidos 0 europeu existem muitas outras
configuracdes possiveis, como bem inddedlei(2012):

(X) el modelo mas recurrente consiste en un sistema escolar con una
estructura de tres ciclos, donde los dos primeros (primaria y secundaria
baja) ofrecen formacién comun de caracter general y el tercero
(secundaria alta), formacion diferenciada en institneis especializadas

y por tanto separadas. Las excepciones a esta configuracion tienden a
seguir el modelo aleman de educacion secundaria baja diferenciada o el
modelo norteamericano con secundaria baja y alta indiferenciada. De
cierta forma, es posible afmar que a nivel de las instituciones de
educacion secundaria éstas se ubican en un continuo que va desde la
formacion académica general hasta la ensefianza vocadiécrata,
pasando por un tipo de educacion polivalente o mixta. Es importante
notar que ircluso al interior de los paises existe esta diversidad
institucional (es decir, coexisten establecimientos con diversidad de
modelos y estructuras curriculares); mas adn, en muchos sistemas
F2NXYIFEYSYGS RS SRdzOF OAsy teackdogfg ye &S
los estudiantes al interior de los mismos establecimientos, ya sea por
cursos o basado en un curriculum electivo, pero académicamente
jerarquizado. Como se ve, el esfuerzo porque la educacién secundaria
OdzyYLJ I dzy NRf RS &0 A abchMicHN (DYIGNNE | 2
para todos) y de seleccidn (inevitablemente diversificada y jerarquizada),
esta en la base de buena parte de su diversidad estructural e
institucional(BELLEI, 2012, p. 217)

O Brasil e a América Latina tiveram no modelo europespetalmente no da
Franca¢ sua grande referéncia para implementar seus sistemas educacionais. Dessa
maneira, a expansao da educacao reakgeunesses locais, centrada em uma estrutura
institucional e académica bastante segmentaéiasino Médio regular, de m lado, e
profissionalizante, de outro. Aqui, porém, o braco profissionalizante, além de apresentar
mais deficiéncias quando comparado ao eurogea que, de resto, acontece também
com o regular, é alvo de grande desvalorizacéo social, dado o passaoloiaatio pais,
que alimenta preconceitos fortes contra os trabalhos manuais. A literatura académica
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brasileira sobre dnsino Médio ressalta essa dualidadhéstoricoestrutural, que define,
precocemente, as trajetdrias dos jovens alunos: formacdo geralénaal/pré
universitaria para as elites e formacdo especifica/profissionalita para a classe
trabalhadord, ou seja, uma escola para cada classe social (ZIBAS, 1992; FRANCO, 1983).
Embora ndo exclusiva do Brasil, essa dualidade foi acentuada pelagiaiésdes
socioeconémicas queém marcando o paisApresentase, rapidamente, comaqui se

deu a organizacao dansinoMédio.

Os estudos de Zotti (2004) soladistédria da educacdo no Brasil mostram que as
origens da escola secundaria remontam ao progds jesuitas dos séculd$ e 17. Em
especial, ha mencéo ao papel histérico do Colégio D. Pedro I, no Rio de Janeiro, que

dzi Af AT +FS SY myots LIStF LINAYSANI @ST3z | SELM

autora, no séculd9, sob o impacto da presenca da familia real portuguesa e das relacdes
comerciais e politicas que exigiam a formacédo de quadros nacionais para as demandas da
nova forma de governar, as provincias contavam com seus proprios recursos para
implementar sistemagducacionais de dois niveis: o primario e o secundario. O governo
central, por sua vez, criava por meio do Colégi®edro Il um modelo de educacédo para
garantir a formag&o de um grupo privilegiado, cuja meta era ingressar nas universidades
europeias. Aeducacao secundéria, financiada pelo poder central, nasceu, assim, restrita a
uma unica instituicdo e a um pequeno grupo da sociedade ainda escravista, naquele
momento historico.

Muitos sdo os historiadores da educacao ecdmpo dasociologa daeducacao
que se dedicaram a compreender os marcos legais e as bases sociais do processo de
crescimento da educacgédo secundaria. Otaiza Romanelli, Solange Zotti, Paulo Ghirardelli Jr,
Clarice Nunes, Dagmar Zibas, Maria Laura Barbosa FrMferdia Sposito e Nora
Kravczyk oferecem contribuicdes importantes, em analises que ajudam a compreender o
EnsinoMédio hoje. Osistoriadores da educacapao estudarem a trajetdria desse nivel
de ensino no paig concordam que quatro ou cinco momentos podem ser destacados
como macos de transformacgoes.

O primeiro momento referese as transformagbes econdmicas e sociais
vivenciadas pelo Brasil na virada do séci®para o século20, incluindo o fim da
escravidao e, consequentemente, a intensificagdo de novas relagbes de trabalho,
simultaneamente ao surgimento das industrias, a intensificacdo da demanda por méo de
obra estrangeira (notadamente a italiana, aleméa e espanhola, seguidas pela japonesa) e a
crescente urbanizacdo. Em 1930, com a tomada do poder por Getulio Vargas, comecou
um projeto de centralizacdo politiedministrativa. No campo educacional, o Brasil
sofreu, em 1931, sua primeira reforma educativa nacional, promovida pelo entao

bal YTNBRA OHAAHO FFANNE 1jdz§ F LIN®3LINAF KAaldsNRAEF RE
tradi¢do historiografica de pesquisa privilegiou a educacgéo prépicia y2a SalLl ce2a Saoz2f |
estudos acerca da educacéo escolar tém privilegiado pesquisas sobre o ensino superior e sobre o ensino
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ministro Francisco Campos, que delineou, entre outras medidas, a estrutura e a
organizacdo densino secundario, profissional e superior.

No que tange ao ensino secundario, ele passava a ser o mesmo em todo o pais,
a ser cumprido ao longo de sete anos, dividido em dois ciclos, como era a tendéncia nos
LI NAS& 20ARSYiGlIAda WRHABYRSIASPEIOR20A RAYYO22 | B
dzY OdzNE2 RS F2NXNIlcen2 3IASNIf LINF G2R2a 2a S
propiciava dois anos de formacédo propedéutica, para encaminhamento mais especifico
para 0s cursos superiores, basicamente nasspeddicas, biomédicas e das engenharias
(DALLABRIDA, 2009; ROMANELLI, 1997). Em linhas gerais, a proposta era a de ultrapassar
0 regime de cursos preparatorios para o ingressdamgino Superior, criando unEnsino
Médio nacional, centralizado e homogérf'eo LJF NI & LINB Rdzi A NJ SaddzRlI
autorregulados e produtivos, em sintonia com a sociedade disciplinar e capitalista que se
O2y a2t ARIFI @I y2 . NIaAftz y2a I gfarda quadavao5! [ [ |
énfase a educacédo integral e a cuétudisciplinar, almejava produzir, nos estudantes,
habitos préximos aos das classes socioecondmicas privilegiadas e aunfjgatoinco
para sete) o nUmero de anos necessarios para concl@rsmo Médio. Esse aumento
implicou nova dificuldade para os joveda classe trabalhadora, para quem a urgéncia de
arrumar um emprego era maior.

Um segundo momento relevante para a organizacdo do Ensino Médiessitua
década de 1940, com a criacdo, por Getulio Vargas, do Servico Nacidqakddizagem
Industrial Send e, também, com a promulgacédo da Lei Organica do Ensino Secundario
de 1942 (BRASIL, 194agirrando o debate entre formacdo geral e formacao especifica,
nas leis que fundamentavam o ensino no Brasil. Essa Uli#mgromulgada durante a
gestdo de @stavo Capanema no Ministério da Educacéo, estabeleceu que, depois dos
guatro anos de ensino primario obrigatorio, a escolarizacdo secundaria ofereceria a seus
estudantes duas alternativas, ambas com sete anos de duracédo, subdivididas em dois
ciclos: ensin secundario regular e ensino profissionalizante. A primeira modalidade
possibilitava a seus concluintes ter acessoEasino Superior, uma situacdo que, na
segunda opc¢ao, s6 era permitida aos concluintes do ensino profissionalizante industrial e,
mesmo asim, em areas técnicas especificas. O ensino profissionalizante comercial e,
também, o agricola tinham carater terminal (ZIBAS, FERRETTI e TARTUCE, 2004). Outro
aspecto importante da Reforma Gustavo Capanema foi ter reorganiz&deimo Médio
regular, o qual passava a ser constituido pelo ciclo ginasial (com quatro anos) e pelo ciclo
colegial (com trés anos), divisdo que permaneceria até a década de 1970. No geral, o
ensino secundario ndo foi modificado em sua estrutura e objetivos (SCHINAR,
BOMENY e COSTA, apud DOLLABRIDA, 2009).

Nesse primeiro momento de expansdo do ensino secundario [pos leis
organicas, de 1942], o modelo destinado "as massas" foi o
profissionalizante, com terminalidade especifica, que visava a preparar

mao de obra pra as indlstrias que comecavam a surgir no pais.
Paralelamente, preservese o0 ensino de carater propedéutico,
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destinado ao ingresso ao ensino superior. Tais opcdes consagraram o
que educadores da época definiram como uma dualidade do nosso
sistema de erino, com duas trajetorias distintas, de acordo com
agueles a guem se destinavam (MOEHLECKE, 2012, p. 40)

O terceiro momento marcante densinoMédio iniciase em1961, sob o governo
de Jo&o Goulart, quando foi sancionadbeade Diretrizes e Basels Edeacdo (BRASIL,
Lei n°® 4.024/61). Essa leiequipara o ensino secundario regular e o ensino
profissionalizantgpara fins de acesso dmsino Quperior. Assim, 0s egressos do 2° ciclo,
de qualguer modalidade, poderiam concorrer a vagas na universidade. Masea
democratica dessdei era contradita pelo fato do ensino obrigatorio restrirggr ao
chamado ensino primario, com quatro anos de duragdo; a passagem ao secundario
requeria a comprovacao de escolaridade, por meio do exame de admissdo ao ginasio,
pratica oficializada pela LDB024/61. Embora esséei previsse uma articulacdo do
primario como o ginasio, como fases de um mesmo processo de formacdo geral, a
exigéncia do exame reduzia drasticamente a parcela de alunos que conseguiam
frequentar o curso girsal, pois as vagas ai obtidas eram conquistadas por aqueles com
condi¢cbes socioecondmicas mais favorecidas (DAVIS et al., 2012). De qualquer forma, nao
se pode esquecer que, no inicio da década de 1960, era minima a parcela da populacéo
gue frequentava at mesmo a escola primaria. Com um nimero muito menor de vagas do
j dz§ 2 OdzNE2 LINAYI NR2Z 2 Syaiy2 &aS0OdzyRt NA:
LIN2 OdzNJ @'Y S a2YSydS m: R2a SaiddRlIyadaSa |t Ol
apud ZIBAS, FERRETTI e TEBRTRD04p. 11). Nessa época, a demanda por escolas de
EnsinoMédio ainda néo era pratica no pais e, consequentemente, seu acesso era restrito.

No inicio dos ano4970, a necessidade de articular o ensino secundario ao
modelo politico e econémico do rege militar ¢ formacdo de técnicos dad as
exigéncias do capital internaciomatulminou na Lei de Diretrizes e Bases de 19IZDB
5.692/71 (BRASIL, 1971), que substituia a equivaléncia entre os ramos secundario e
profissional ¢ possibilitada pelalei arterior ¢ pela obrigatoriedade da habilitacéo
profissional para todos os alunos que cursassem o entdo denominado ensino de 2° grau
(KUENZER, 1997). Nesse quarto momento da historidndoo médio no pais, a
organizacdo do sistema educacional -préversit&io era constituida pelo ensino de 1°
grau, com oito anos de duracao, destinado a criancas de 7 a 14 anos; e pelo ensino de 2°
grau, com trés anos de duracdo, destinado aos jovens de 15 a 17 anos, com
profissionalizacéo obrigatoria.

Tal como as leis antieres, a 5692/71 trouxe avancgos e limitagdes. Ao fundir o
curso primario com o ciclo ginasial, tornando obrigatéria a escolaridade de oito anos, essa
Lei ndo apenas extinguiu o exame de admiss@ossibilitando que todos os egressos da
escola primaria ancassem em sua escolarizagdocomo, também, foi uma estratégia
politica para reconhecer o direito social a educagao basica, reivindicado pelas camadas
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populares (SPOSITO, 1984%or outro lado, ao tentar resolver, compulsoriamente, a
dualidade do sistem de ensinpRSFA Yy Adz ljdzS a2 Syaiyz2 aSoOdz/R
caracteristicas de educacdo humanista e ganhar conteddos utilitarios e praticos,
FGSYRSYR2 2 L1R@23 Syljdz2h yd2 2 Syaiayz2 &adzJISN
(GHIRALDELLI JRy&ZIBAS, FERRETTI e TARTUCE, 2004, p. 12). Na tentativa de impor a
profissionalizagdo de maneira universal e compulséria, 0 governo ignorou indmeras
dificuldades:

Em primeiro lugar, a instalacdo de tais cursos, em todas as escolas

meédias brasileiras, demdava um volume de recursos nao disponivel

para o ensino publico. Crieae, também, uma zona nebulosa para o0s

antigos cursos técnicos de nivel médio, que eram mais bem equipados e

estavam submetidos a uma instancia administrativa diferenciada. Com a

nova ki, essas escolas técnicas tradicionais tiveram que adesgians

novos cursos profissionalizantes, nivelando por baixo esse tipo de

formacdo. Além disso, as camadas médias ndo se interessavam pela

profissionalizagéo, pretendendo apenas que o ensino mpaiparasse

seus filhos para a universidade. As escolas privadas, atendendo o0s

anseios de sua clientela, improvisavam pseudos cursos

profissionalizantes, continuando, na verdade, com a orientagdo

propedéutica anterior. As escolas publicas, por falta dansxs, criaram

também simulacdes de profissionaliza¢do, o que apenas empobrecia a

educacdo dos filhos dos trabalhadores (ZIBAS, FERRETTI e TARTUCE,

2004, p. 12)

A Lein® 5.692/71 teve grande impacto no debate académico e foi amplamente
ONAGAOFREF LIR2NJ IFIljdzStSa 1ljdzS a8 2LJdzyKIY ta | 6:
0 equivoco tanto de uma profissionalizacdo estreitamo o da orientacdo dada a
preparacdo para o trabalhajemasiadamente atdlada as necessidades do mercado.
Além disso, alegavse que aei desconsiderava o fato de a educacdo ser um processo
social basico e mais abrangente que o mercado; dessa maoaib@ nao o ignorar, mas
ultrapassar seus objetivos imediistas. Ademais, muitos viram es$si como uma
tentativa de conter e refrear a presséo para o acess@amno Quperior (MOEHLECKE,

2012).

O reconhecimento do fracasso e da inadequacadsia® 5.692/71 a realidade
do pais s@conteceuna década seguinte, com a promulgacao dan&i044/82 (BRASIL,
1982) que tornava a habilitagdo profissional ndo obrigatbeasim uma opcédo do
estabelecimento de ensino (ZIBAS, 1992), algo que novametaimavaa dualidade de
perspectivas d&nhsinoMédio.

%a | & B, paradespecialistas e politicos, a escola obriggtde oito anos de duracéo era uma conquista, para
os professores, a extingdo do exame de admisséo era alvo de criticas, em especial pelo impacto da presenca
de um novo contingente populacional escolar que lhes trazia desafios até entdo inéditos. Seganda, A
movimentos de resisténcia a democratizacdo da escola publica ocorreram especialmente no segmento da
classe média, que perdeu o elemento distintivo de status social, com a popularizacédo da escola publica. O
proprio corpo docente unise as reagfes deposicdo, segundo as quais a grande maioria dos alunos nao
SAGFNAREF LINBLI NFRF LI NI¥ OdzNEFNJ FfSY R2a& ljdzad GNB | y2a |
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Do ponto de vista tedrico, os estudiosos que criticaram o tecnicismo e o
economicismo da legislacdo anterior passam a se preocupar com 0s problemas
decorrentes de uma composicao curricular inchada, demasiadamente enciclopedista, que
trazia, mais una vez a historica falta de identidade dBnsino Médio, pois ele se
destinava tanto a profissionalizar os jovens como a prefm@ara a entrada na
universidade. A andlises feitas sobre a época mostram ,quea pratica, a
profissionaliza¢do incidia, pexencialmente, nos jovens advindos das camadas menos
privilegiadas do ponto de vista material, enquanto o ingressoEneino Superior
constituia a principal escolha dos estudantes de nivel econédmico mais abastado. O
reconhecimento da inevitabilidade dessede dual de ensino (propedéutica e
profissionalizante) peld.ei n°® 7.044/82 fortaleceu a ideia de que a escola estava,
basicamente, a servico da permanéncia das desigualdades sociais. No ambito dos estudos
do 2° grau, a contraposicao mais forte a essawisnobilista surgiu com a concepcéo de
gue o trabalho deveria ser o principio organizador de todo o curriculo, mas ndo de forma
estreita e lineaye sim permitindo aos alunos se apropriarem dos principios basicos das
ciéncias, alcancando uma visdo ampleritica dos processos de trabalho e de producéo,
compreendendo seu impacto sobre a sociedade (ZIBAS, 1992).

No inicio da década de 1990, boa parte dos especialistaBhdmo Médio
defendia que ele: (a) fosse a continuidade do 1° grau quanto a forma¢éledtual e
cultural dos jovens; (b) veiculasse conteudos basicos comuns, de carater geral, que
facilitassem a todos a compreensao historsmzial e cientifica do mundo aty#ét) mas
que mantivesse as especializacfes técnicas (mais flexiveis e dislpaca atender as
irrecusaveis solicitacdes de determinada clientela. As duas primeiras demandas, que
convergiam na concepcdo de uma educacdo comum a todos os cidaddos, foram
sintetizadas na proposta da Lei de Diretrizes e Bases de 12898 8B94/96 (BRASIL,
1996), com a incluséo dasinoMédio na educacado basitta

Assim, os ano$990 representam o quinto momento e a mais expressiva guinada
na histéria doEnsinoMédio, ja que a LDB o concebe como parte integrante da educacéao
béasica, isto €,amo a formacédo essencialcientifica, tecnolégica, cultural e socigh ser
garantida a todos os jovens independentemente de seu percurso posterior. a
continuidade dos estudos e/ou o ingresso no mercado de trabalho. |Bissaconhece
que a preparacao pa o trabalho, para ser feita com bomalidade, sée faz mediante
uma sélida educacdo geral. Na hei9.394/96" o EnsinoMédio é considerado a etapa
final da educacéo basica, cujas finalidades séo:

19 A terceira reivindicacdo, porém, sera objeto de disputas na década seguinte, coeTa seseguir.

14 naConstituicdo Federal de 1988, o Capitulo Ill, que trata da Educacgado, da Cultura e do Desporto, na
dSaanz2 9RdzOl een 23 RS (i GMldoy minintopiaf o &nSilfurdariental ke rRadeira
a assegurar a formacgéo basicacamuS 2 NBALISA G2 | 2a @GFf2NBa Odz GdzNI A &
(BRASIL, 1988, Art. 210). Nessa épocdasino Médio ainda ndo era obrigatério; se o fosse, talvez Ihe
tivesse sido destinada a mesma indicagao.
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| ¢ a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimerddquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il ¢ a preparacéo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar [com
flexibilidade] a novas condicbes de ocuppacou aperfeicoamento
posteriores;

Il ¢ o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento criticp

IV ¢ a compreensdo dos fundamentos cientifieenologicos dos
procesos produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de
cada disciplina (BRASIL, 1986, 35).

Pela novdei, a educacao basica engloba, além da educacao infarihsino
Fundamental (antigo 1° grau, para criancgas e jovens dos 7 aos 14aondsisinoMédio
(antigo 2° grau). Inicialmente ndo obrigatério,sesnivel de ensino tem trés anos de
duracédo, sendo idealmente destinado a jovens na faixa dos 15 aos 17 anos, egressos do
fundamental de oito anosPor outro lado, a énfase da LDB em um iemsmédio
generalista e de estrutura Unicacom o objetivo de romper a dicotomia entre ensino
profissionalizante e ensino preparatorio para o ensino supegidoi atropelada pelo
Decreto n°® 2.208, de 1997 (BRASIL, 1997), o qual, na visdo dos critistifiun
novamente, estruturas paralelas de ensino.

Com isspa reivindicacdo de parte dos especialistas, para a manutengcdo de
especializacbes técnicamcaboundo sendo contempladaliante da mudanca estrutural
imposta pelodecreto: a separacéo oficial entrensinoMédio regular (formacao geral) e
o ensino profissional de nivel técnico. De fato, esse Ultimo passou a ter um carater
complementar a formacdo geral, podendo ser oferecido de forma concomitante ou
sequencial a ela, exigigd Y I G NNOdzZ I RAFSNBYOAIFIRI® 1 2 LI
OdzNNA Odzf  NJ LINB LINAF S AYRSLISY R8.\yp%, 9deéto Sy aAy
indicou que os curriculos do ensino técnico seriam estruturados em disciplinas, as quais
poderiam, por sua vez, sagrupadas sob a forma de modulos. Cada médulo poderia ter
carater de terminalidade para efeito de qualificacdo profissional, com direito a um
certificado de competéncia; o conjunto de certificados de competéqaguivalente a
todas as disciplinas e malbs que integrassem uma habilitacdo profissiogadlaria
direito ao diploma correspondente, de técnico de nivel médio. Assim, para conseguir esse
titulo, o alunetrabalhador teria que frequentag concomitante ou sequencialmente
dois cursos diferentes.

A dificuldade para integraconhecimentos (gerais e técnicos) em uma mesma
instituicdo foi a maior critica dirigida atecreto. Na visdo da maior parte da academia,
essa medida desconsiderava a difusdo dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos
necessariosio entendimento e a atuagédo autbnoma do trabalhador, aniquilando, ainda, a
possibilidade de se construir uma educacgao integral para a formagédo de uma cidadania
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plend?. Em uma palavra, para os criticos, a visdo pragmaticaefiama reduzia a
educacdo prassional ao desempenho técnico especifistricto sensu De fato, ao
instituir, como objetivo doEnsino Médio, a continuidade da formacédo geral do jovem
(iniciada no nivel fundamental), e o ingresso no mundo do trabalhoEnsioo Quperior,

bem como o eercicio pleno de sua cidadania e de suas potencialidades, a reforma
educacional brasileira dos ano$0 retirou do Ensino Médio a pretensédo de
profissionalizar seus alunos, apontando para uma estrutura Unica para esse nivel de
ensino no pais.

Bellei (202) afirma que, embora haja varios modelos de educacédo secunglaria
tal como visto acimg, ha uma enorme diversidade estrutural e institucional entre e intra
paises. Assim, por exemplo, enquanto ha lugares em que a educacao secundaria baixa é
diferenciadados anos inicia de escolarizacdo, o Brasil assumiu uma educacdo primaria
G6SaiSYRARF¢ RS&RS moptmI ljdzZh yR2 Fdzy RAdz I Sac
ensino secundario), reconhecendocomo parte da educacéo obrigatoria.
Nos anosl 990, o Brail tenta unificar a estrutura e o curriculo @nsinoMédio,
mas pressbes académicas e da propria realidade sp@atre elas, a heterogeneidade
dos alunosg fizeram com que a diversidad&ganizacionak institucional mencionada
por Bellei voltasse apais. De fato, a partir de meados dos anos 2000, algumas medidas
tiveram impacto na estrutura e na organizacaokisinoMédio: em 2004, foi instituido o
Decreton® 5.154/04 (BRASIL, 2004), que possibilitou reintegrar o ensino profissional ao
Ensino Médio. E assim que se tém, atualmente, escolas que oferecem apenas o ensino
médio regular e, outras, o ensino médio integrado a educacédo profissional técnica de
nivel médio. Com financiamentdo governo federal, houve aumentoa oferta dessa
tltima modalidae de ensino, especialmente nas escolas publicas estaduais.
Como se trata de um curso unico, realizado de forma integrada e
interdependente, todos 0s componentes curriculares, sejam 0S mais
voltados para a formacao geral, sejam os relativos a base tecnolédgica de
determinada habilitacdo profissional, devem ser oftédes

simultaneamentedesde o inicio do curso até a sua conclu&oDI et
al. apud KRAWCZYK, 2009, p. 16)

A diversidade estrutural e institucional esta, portanto, posta no Brasil, muito
embora haja o reconhecimento, na LDB, de que o ensino médio épa ditmal da
educagdo basica, ou seja, parte da formagéo escolar essencial, a qual todo jovem deve ter
acesso. Isso, em tese, significa que qualquer aluno brasileiro deve ter a mesma formacéao
basica comum até os 17 anos de idadeque incluivivenciar no stabelecimento de

2N&o apenas decreto, mas a prépai a LDB foi alvo de criticas por parte de alguns académicos, em razéo do
conceito de trabalho ali expresso: séSaA | dadzYS jdzS a2 GNIo6FfK2 S 2 LINAYO
sentido dessa proposi¢éo é, para muitos criticos, limitado, pois naefeeerao trabalho como principio
educativo (no sentido gramsciano), mas, sim, ao trabalho que deve se adaptar de maneira instrumental a
I6gica econdmica do mercado: a educacgao deve permitir aos alunos se tornarem, no futuro, trabalhadores
mais produtivoskRERRETTI, 1997).
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ensino em que estuda experiéncias especificas, em conformidade com o que prega a
parte diversificada de seu curriculo. Apesar de parecer algo simples, essa formacao basica
comum tem sido foco de diversos estudos e proposicoes, tal converseno proximo

topico.

3.2Do curriculo

Nao cabe relatar aqui todos os aspectos que perpassaram a organizagao
curricular desse nivel de ensidesde os ano4930. Importa ressaltar queseguindo o
carater descentralizado dos servigos sociais no Bassipoliticas educacionais sempre
foram assumidas por estadogmunicipios ARRETCHE apud TORRES et al.). 20dQue
se refere especificamente ao curricut@bia as redes de ensino estaduais, municipais e
mesmo privadas forneceprientagdes curriculares as suasescolas, com base em
recomendacfesbastantes genéricasdvindas da Unidg em acordo com a tradicdo
brasileira, no nivel federal

O principio da descentralizacdo das politicas sociais acesgiooom a
Constituicdo Nacional de 1988RASIL, 1988)jue conferiu maior autonomia e
participacdo aos municipios e, também, com a LDB 9.39BB&SIL, 199d)pe fato, a
Constituicao e a LDB estabelecem que a Unido, os estados e os municipios devem manter
um regime de cooperacdo para organizar seus respexsistemas de ensino: os estados
devem dar prioridade ao atendimento déisino Médio e os municipios a oferta de
educacédo infantil e ddnsino Fundamental. No capitulo referente &rganizacdo da
Educacdo Nacionad, Lein® 9.394/96 prevé que uma dasribuicbes dos estados é a de
St 02NI NI S SESOdzi NI L2t NGAOF&a S LIXIlFy2a8 SR
planos nacionais de educacédo, integrando e coordenando as suas acfes e as de seus
Ydzy AONLIA24€é oO0.w! {L[Z MdbphpcZ ! NOIP®P Mnood

Por outro ladogmbora o principio da descentralizacdo e da autonomia dos entes
federados tenha se acentuado na década de 1990, a LDB também estipula que a
educacdo basicdevera se orientarno pais, por principios comufBRASIL, 1996Com
isso, cabed Unido a funcao el definir, em conjunto com estados, municipios e Distrito
Federal, as diretrizes para os diferentes niveis da educacdo bésica, as quais devem
orientar os curriculos a ser desenvolvidos nas escolas brasileiras, assegurando, assim,
uma base nacional comum

Os curriculos doensino fundamentale médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas

caracteristicas regionais e locais da sociedade, daraytta economia e
da clientelaBRASIL, 1996st. 26).
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Desse modo, aarticulacdo da politica nacional de educacdo pasa ser
responsabilidadeda Unido,com a fungao de induziuma concepcaaurricularcomum
aos sistemas de educacdo estaduais e municipais, preservaindaltaneamente a
autonomia de ambosao manter o sistema educacional descentralizadéssim, no
exercicio de sua autonomia, cabe aos entes federados e as unidades escolares
elaborarem seus [@prios projetos pedagdgicos, em sintonia com as normatizacdes e
prescricdes nacionais.

Na década de 1990, observsa a adocdo deum modelode politicadescrito
pelosespecialistas como simultaneamente descentralizgdanto aexecucédo mas sob
monitoramento do nivel federal YELOSO apufiORRES®t al, 2013) Se a divisdo de
competéncias entre os entes federados, que gaeaat descentralizacaala oferta
educacional,itou estabelecida na Constituicdo Federal e na'f @Bmonitoramentoem
ambito nacional detse, a partir de entdo, por meio de um sistema de avaliacao
centralizadd®, que permie supervisionae comparar os resultados da aprendizagem dos
alunos nodiferentessistemas de ensino e nas escolas. Apesar de criticado, esse sistema
nacional de avaliacdo est@ualmente bem estruturado no pais, diferentemente do que
ocorre com o regime de colaboracd® auséncia de leis e normas para regulamentar as
colaboragdes entre governo@GATTl, BARRETTO e ANDREL) 28m ocasionado, na
pratica, falta de alinhamento curricular e pedagogico, 0 que gera, por sua vez,
fragmentacao e/ou disperséo de politiceducacionaisAVIS et gl2012).

Além disso, as oscilacbes das normatizacdes e programas nacionais referentes ao
Ensino Médio tém implicad dificuldades para delimitar a base nacional comum
agravadas pelo siléncio nos meios académicos educacionais. Aparentemente, a
possibilidade de discutir uma especificacdo curricular em nivel nacional € problematica,
em razao do temor de que ela levarbd@mogeneizacdo das identidades e ferira, ainda, a
autonomia dos professores e das escolas no que tange a selecdo dos conteudos a ser
lecionados e dos materiais didaticos necessarios para tal.

Como descritptem havido uma tendénciRS 2 a LJ N& SéimobeR2 (I NB Y
centralizado de curriculo, elaborado por uma equipe de especialistas, contratada
especialmente para criar uma proposta detalhada e complexa sobre o que deve ser o
conhecimento oficial do padsDAVIS et al., 2012, 83). Ha, como esperaddiferencas
no grau de centralizacdo e especificacdo que esses paises conferem as formas de regular

®Essa partilha de responsabilidades foi concretizada gralendaconstitucional que criou, primeiramente, o
Fundo de Manutenc¢éo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagcdo do Magistério (Fundef):
por meio dessefundo, o governo estabeleceu critérios de transferéncia de recursos para estados e
municipios de acordo com o nimero de matriculas, objetivando uma funcdo supletiva, de superacéo das
desigualdades regionais (FUNDACAO SISTEMA..., 2013). Posteriormentadaadgé2000, é promulgada
a Emenda Constitucional n° 53 (BRASIL, 2006) que amplia o Fundef, incorporandoEassm &édio.
Surge, assim, o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacédo Bésica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacéo (Fundeb)

YA formacao de professores nas universidades federais e os livros didaticos ndo deixam de ser, também,
mecanismos de centralizacao de um curriculo nacional.
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os curriculos escolaredla maioria deles, curriculo € associado a um sistema nacional de
avaliacdoque, no mais das vezes, é elaborags @ propostas curricudB ayY G2 |j dzS
constata € uma tendéncia a utilizacdo de avaliacbes centralizadas para mensurar o
desempenho escolar dos alunagb os mesmos parametros curriculagess quais se
considera que todos os estudantes deveriam aeessé (BONAMINO E SOUSA apud
GALIAN2019. Aqui, sem a&xplicitado de tais parametros, as avaliagcdes precedem as
propostas curriculares do pais.

3.2.1 bcumentosnacionais especificos para o (curriculo d@sino Médio
3.2.1.10s anos 1990

Como se vipaté os ano4990, a oferta ddnsinoMédio era bastante restrita no
pais e por vérios fatores: pouca demanda, em funcdo dos altos niveis de repeténcia e
evasdo ndnsinoFundamental e, também, da entrada precoce da maioria dos jovens no
mercado de trabalho; ao mesmo tem, esse nivel de ensino era voltado basicamente a
preparacao da elite estudantil parakmsino Superior, o que implicava a adocao de um
curriculo academicista e enciclopedista; além disso, as condi¢des de financiamento eram
bastante limitadas; e, por fira ndo menos importante, ndo havia a percepgadsdsino
Médio como um direito do cidaddo, o que ndo favorecia o comprometimento e a
iniciativa do poder publico pamaniversaizar esse nivel de ensitBERCOVICH, MADEIRA
e TORRES; CURY; DURHAM; GOU\4tlAamid Torres et al., 2013).

O reconhecimento ddehsino Médio como etapa final da educacao basicau
seja, como parte da formacdndispensavela qual todo cidadédo deve ter acessalata
de meados da década de 1990, com a promulgacdo da Lei deidesetr Bases da
Educacao Nacional, em 199%6.LDB 9.394/96 é o marco legal e institucional que rege a
educacdo nacional, com posteriores normatizacdes a respeito de niveis e modalidades
especificas de ensino. No caso Hwsino Médio, além da ja referida definicdo de uma
base nacional comuma ser complementada pelos estados e pelas escolas na parte
diversificada do curricul@ LDB (BRASIL, 1996) institui sua:

A universalizacdo gratuita (Art. 4°, incisd3l)

P

A carga horaria minima00 (oitocentag horas anuais, distribuidas por um minimo
de 200 dias letivos (Art. 24);

A terminalidade, como etapa final da educacéo basica, t@s anos de duracdo
(Art. 35);

!> 0 inciso sera modificadoefa Emenda Constitucional B9 (BRASIL, 2009a) e posterior Le736/2013,
que institui a obrigatoriedade escolar para a faixa dos 4 aos 17 anos. A progressiva extensdo da
obrigatoriedade e gratuidade do ensino médio € um objetivo a ser garantido pelo poder publico.
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a formacéo geral do educando, podera prepkrgara o exercicio de profissdes
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Ao lado desse comprometimento em ambito legal, que teve forte impacto na
oferta doEnsinoMédio, a realidade social também udinciou o expressivo crescimento
de matriculas a partir de 1995: nesse periodo, a pressao para o ingresso nessk nivel
ensino intensificese, seja pela progressiva universalizacadsdsino Fundamental, seja
pela crescente demanda dgsvens por maior elaridade demanda essa estimulada
pelos requisitos do mercado de trabalhoréxonhecimento legal e cultural a respeda
importancia doEnsino Médio, como ultima fase da educacao basigaio acompanhado
de muitos desafios a ser enfrentados em suasdicoes de acesso, permanéncia e
qualidade

A democratizagdo do acesso implicaria maior heterogeneidade do corpo
discente. A mudanca do perfil do alunado traria consequéncias para o
curriculo, para os métodos pedagodgicos e para a formagdo dos
professoresque iriam lidar com um publico cada vez mais diverso e sem
histérico familiar de frequéncia a esse nivel de engNlBUBAUER et al.,
2009,p. 10)

E, como afirmaniibeiro, Ribeiro e Gusméo (200&o discutirem o processo de
massificagéo escolar
(..) poucos tém condi¢des de avaliar com precisdo o desafio politico e
pedagdgico que o sistema de ensino publico enfrenta nos dias de hoje,
depois que uma parcela das classes populareantes totalmente

excluidag conquistou o direito & escolarizacdo, aindagm condi¢cdes
de inclusao precéaria (230)

Assim, tentando enfrentar as questdes da democratizagcdo do ensino e da maior
heterogeneidade do alunado, seguindo a perspectiva de articulagdo e coesédo de
principios comuns,o governo federal anuncjaem 1998 as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensindédio ¢ DCNEN (BRASIL, 1998&) o primeiro documento
mandatério especifico para esse nivel de ensimo década de 199Q, que deveriam
orientar estados e municipios na elaborac&o de suas propostas curriculares.

Diantedas transformacgdes no mundo do trabalho e na sociedade de um modo
geral, @ DCNEM/98 nascem criticando a transmissdo de conteudos enciclopédicos e o
acumub excessivo de informag¢desugerindo umaestrutura curricular mais enxuta,
baseada no desenvolvimento @empeténciaasicas Para isso, tanto as DCNEM como

% Sob 0 Governo Luis Inacio Lula da Silva, pela®L®l.i@41, de 2008, a LDB sera acrescida de uma nova
dScen2 o045F 9RdzOF cen2 tNRFAA&AA2YIE ¢ SOYAOQritegrdRE b NGST
educacdo profissional ao nivel médio. O artigo 36B estabelece a possiblidade da educacao profissional
técnica de nivel médio dese de forma articulada ao ensino médio regular ou de forma subsequente
cursos destinados a quem ja o tenha concluf@omo visto, essa possibilidade ja havia sido antecipada pelo
Decreto 5.154/2004 (BRASIL, 2004)

" Resolugdo CNEEB n° 3, de 266-1998 (BRASIL, 1998a).
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o parecer que aacompanhd® (BRASIL, 1998b) incentivam o abandafus métodos
tradicionais de ensip e ouso de metodologias diversificadas e ativas (projetos de estudo,
pesquisa e acao, estudos daeio etc.), de modo a colocar os estudantes no centro do
processo de aprendizageena favorecer seu protagonism@omo afirmam Zibas, Ferretti

e Tartuce (28 n = LJP ™ nse Hue a SosolddriciilaZpkomovesse uma aproximacio
SYGNB 2a O2yi(iSgR2a&a [ OFRsYAO2a S 23a LINRof SY!I
curso, eles pudessenter, escrever, raciocinar, selecionar, analisar e intdere
informacdes, indo além da mera memorizacd@ como consta em seu artigo 5°, as
escolas¢ para cumprir os objetivos ddensino Médio previstos na LDB deveriam

organizar seus curriculos de modo a:

| - ter presente que os conteldos curriculares ndo saw fem si
mesmos, mas meios basicos para constituir competéncias cognitivas ou
sociais, pridzandocas sobre as informacdes (BRASIL, 1998a)

As DCNEM/98 preconizam que o0s principios pedagoégicos da identidade,
diversidade e autonomia, da interdisciplinaridgade da contextualizagdo sejam
estruturadores dos curriculos d@&nsino Médio. Além disso, para romper com a
compartimentalizagcdo dos saberes proveniente de uma concepgao disciplinar do
curriculo,apontam tambémaque suaorganizacdo deve se dar pareas de onhecimentq
como se |é nartigo 1C°:

A base nacional comum dos curriculos do ensino médio sera organizada
em areas de conhecimento, a saber:

| - Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, objetivando a constituicdo de
competéncias e habilidades que permitam ao educai(dd:

Il - Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, objetivando a
constituicdo de habilidades e competéncias que pg&am ao educando:

(..)
Il - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, objetivando a constituicdo de
competéncias e habilidades que permitam ao educai(dd:

§ 1° A base nacional comum dos curriculos do ensino médio devera
contemplar as trés areas do conhmento, com tratamento
metodoldgico que evidencie a interdisciplinaridade e a contextualizacao.
(BRASIL19984a)

O Conselho Nacional de Educag&NE)por meio do Rrecern® 15/98 (BRASIL,
1998b) que acompanha as DCNEM/88afirma o principio da autonomidos entes
federados e a necessidade, simultanea, de sdatocom uma base nacional comui®
parecer indica que ha competéncias comuns que os aluno&ndmo Médio devem
possuir ao final do curso; e que os conteudos e os métodos de ensino devem sersflexi
Vale destacar ainda quap discutir a questao da parte comum e diversificaold®arecer

® parecer CNE/CEB n° 15, de(it1998 (BRASIL, 1998b).
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CNECEBR° 15/98 se posiciona frente a questdo da formacédo para o mundo do trabalho,

aoafirmar que:
(...) ©bre esse aspect@ preciso destacar que a letra eespirito da lei
[LDB 9B94] ndo identificam a preparacdo para o trabalho ou a
habilitacdo profissional com a parte diversificada do curriculd.Por
opc¢ao doutrinaria, a lei ndo dissocia a preparacao geral para o trabalho
da formacado geral do educande isso vale tanto para a Base Nacional
Comum como para a Parte Diversificada do curricuéopor essa razgo

gque se da énfaseeste Parecerao tratamento de todos os conteldos
curriculares no contexto dwabalho (BRASIL, 1998b, p-52).

Deljdzl £ j dzZSNJ YIFYySANI = Kt X yI& 5/ b9akdgy> d
Ydzy R2 R2 OGN} OlFfK2é> Aadz2z Sz séconyfexbBdader RIF RS
LI N y2@1 a8 O2yRA®pSa S 2 0dzLJ @RASIL28a8At.LIS NF S A
4° e 8). Esse aspecto serd, talvez, um dos mais criticados nelsdEzes, pois muitos
educadoresverao, nele, um carater utilitarista ddo ao ensing destinado a atender as
exigéncias mais amplas do novo sistema produytia contexto da globalizacadNéo a
toa, ele sera retirado das novas diretrizes par&sino Médio, que serdo promulgadas
em 2012, como se vera mais a frente.

Compondo o leque de politicas educacionais voltadas pdiasimo Médio, em
2000 séao lancados os Parametros Curriculares Nacionass@&nsino Médig@ PCNEM
(BRASIL, 2000). No volume introdutdrio desse documenpmarte |, Bases Legais
também se |é uma retomaddas posturas expressas pelo Parecer n°® 15/98 e pela
Resolucdo n° 3/98quando se afirma que a preparagdo para 0 mundo @diho,
prevista na LDB/96, ndo foi pensada como um aspecto a ser desenvolvido na parte
diversificada do curriculolJ2 A& | o061 &S5 O2 YeayYsj al dinveas8orde & (i NI |
preparacdo para o trabalilo® t NSR2YAYIl | LISNELISOUGADI RS
desenvolve, por meio de contetdos significativos, uma série de competéncias cognitivas,
afetivas e sociais, que preparaos alunosLJr NI a &2t dzOA2y |l NJ LINRof S
producdo de bens ou na gestdo eSpi i F een2 RS A SNIJA 2 aalgo 0. w! {
entendido como preparacédo basica para o trabdfho.

Os PCN para d@nsino Médio foram elaborados em consonancia com as
indicacdes da LDB/96 e das DCNEM/98 e, como se sabe, ndo possuem 0 mesmo carater
obrigatoiio. Criticados por parte dos educadores por ndo teremadvido a participacéao
dos professores por terem sido pouco debatidg$oram apresentados, inicialmente, em
quatro partes: a primeirecontém !l & o6l aSa € S3AF A& [[dzS Fdzy Rl YS
Y S R A@segunda fundamenta a arede Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e
especifica competéncias e habilidadesgararea as outras duas fazem o mesmo para

1 Com esse posicionamento, os PCNEM/2000 ratificam, juntamenteasddCNEM/98, as orientacdes do
Decreton® 2.208, de 1997, que entende que uma habilitacdo profissional técnica s6 pode se efetivar
mediante uma so6lida formacé&o geral, propiciada pelo ensino médio regular. Dai a indicagéoretio, de
gue a formagéo técnica seja realizada de forma concomitare (matricula separada) ou subsequente ao
EnsinoMédio.
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Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias.Outra carateristica centraldos PCNEM/2000¢ e consoante com as
DCNEM/98¢ é propor que o ensino deixe de reproduzir os saberes instituidos para
formar, nos alunos, competéncias

Dois anos depois, em 20QZinda sob o governo deernando Henrique Cardoso
¢, éfeita uma revisdo dos trés volumes destinadss areas de conhecimentoevisao
essalancada com o titulo de PCN#+Orientacfes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Naciona@®s novos documentos sdo mais detalhados e, além
dos conteudo® competéncias préoprios das areas e disciplinas que os envolvem, trazem,
também, outras discussdes e propostas, como a no¢cao de temas estruturantes, critérios
para a selecdo de conteudos, exemplos de situapdelslemas ede procedimentos de
solucéo, avahcao e formacao de professores.

Ainda nos ano4990, seguindo a tendéncia internacional de avaliar a qualidade
da educacao oferecida, a Unido cria seu proprio sistema nacional de avaliacd69§g,
o MEC comeca a aplicar, em carater facultativo, o ExNa@onal do Ensino Médio
(Enem). Por meio de uma prova curta (63 perguntas), orientada por uma matriz de
avaliacdo estruturada por competéncias associadas as trés areas de conhecimento, a
intenc@o era a de aferir as habilidades e o nivel de desempenhaldogs, ao final da
escolaridade basica, também, a de diagnosticar e oferecer subsidios para orientar as
politicas educacionais voltadas Biesino Médio. Nao estava ai descartada a intencéo de
orientar as transformacdes curriculares previstas nas DCNEMORRES et al., 2013).

Em resumo, as disposicdes legais sobingino Médio dos anosl990 deixam
clara a importancia de uma soélida educacgéo geral como meio de levar os individuos a se
constituirem cidadaos, asseguranti@s, para tanto, a indispensavieirmacédo comum
fornecendoelhes os meios para progredir no trabalho e/ou em estudos posterides.
termos tedricos, os dispositivos curriculares formulados nessa década alsdaom a
perspectiva construtivista do curriculo, com foco na aprendizagesnatl;nosg e com a
proposicaode integracdo curricular, no intuito de deixar o curriculo menos fragmentado.
Nesse sentido, tendee a enfatizar as caracteristicas e necessidades dos alunos e a
importancia dainterdisciplinaridade para fazés aprender Raterando, & contetdos
disciplinaremdo mais sadinsa ser alcangados: elsg tornam meios para a formacéo de
competéncias.
E forte a presenca da orientagdo assentada na Psicologia. A proposta é
construtivista acima de tudo, a fundamentacdo é sofistec e
elaborada, com base nos estudos de psicologia e curriculo de Calsa
e chamadas @ pensamento de Piaget, Vygots&i Ausubel, numa
combinacdo que reforca a busca de aprendizagem com sentido e o

alerta para a criagdo de uma atividade mental camsta, a favor da
aprendizagen{fSAMPAIO, 2010, p. 11)
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A maior parte das analises académicas sobEnsino Médio no final dos anos
1990 baseavae em abordagens macroestruturais, de cunho essencialmente marxista.
No entanto, as reformas educacionais imp&tadas pelo governo FHC vinculavaenas
orientacdes provenientes de organismos internacionais, 0S quais eram, por sua vez,
identificados ao idearimeoliberal. Nesse sentido, os estudos buscavam identificar o viés
ideologico do discurso oficial, que traz conceitos reivindicados ha muito por
educadores, mas vestidos com nova roupagem, o que lhes dava um caréater hibrido. Como
afirma Moehlecke (2012), as DCNEM/98 e os PCNEM/2000 traziam,

(..) & primeira vista, um discurso sedutor e inovador, por meio da

Gt 2NRAT Feen2 RS dzvYl 02y OSLJen2 RS 4GSR
FLISY & LI NI 2 0(ONIXoltK2£T RI RSTSal
integrando a formacdo técnica e a cientifica, o saber fazersaber

pensar, superando a dualidade histérica desse nivel de ensino; de um
curriculo mais flexivel e adaptado a realidade do aluno e as demandas
sociais; de modo contextualizado e interdisciplinar; baseado em
competéncias e habilidadep.(47)

Apesar dese discurso atraente, os educadores consideravam que as reformas e
as orientagbes curriculares que as acompanhavam favoreciam, em sua esséncia, uma
formacdo estreita para o mercado de trabalho, abrindo médo de uma educacdo mais
ampla e integral (Ferretti, 997; Kuenzer, 1997)Competénciac entendida como a
capacidade de mobilizar saberes de madesolver situagcdeproblemas ea enfrentar
situacdesnovas ecomplexagBRASIL, 1998k)foi uma das no¢des mais combatida pela
literatura critica. Na verdade, amportédncia de mobilizar conceitos no processo de
aprendizagem € bastante antiga na educacacsibgaa: ja nos ano$920, com a Escola
Nova, pautada as ideias de Dewey, a acao ja se sobrepunha a teooia o discurso da
participacdo ativa dos alunos esna aprendizagenPorém na década de 1990, a noc¢ao
de competénciag associada a essa participac§opassa a ser atreladao mundo
empresarial s educadores contrariossdieformas viam neh a expressdo mais acabada
do carater utilitarista do ensin@ ne@ssidade de formar um trabalhador polivalente, que
venha a se @aptar as novas exigéncias do mundo do trabahmssa responsabilizae
por sua propria empregabilidade

Por outro lado, ha autores que afirmam que o conjunto de a¢des implementado
no Ensino Médio, na década dd99(Q foi questiorado mais pela falta de condicdes
institucionais e materiais parsua efetivacdo no patsespecialmente no que se refere a
formacao de professoresdo que por seus principios e fundamentos

O que se pode depreender das diversas analises elaboradas pelos
criticos da reforma é que seus problemas cruciais derivam menos do
espirito das diretrizes legais em si, ou mesmo de seus fundamentos

explicitos, e muito mais do profundo abismo entre as prtgo® as
condicOes efetivas para sua implantacRyBEIRO, s/d, p. 15)
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Poucas pesquisasmpiricasforam realizadascom o intuito de compreender
como os fundamentos e orientagdes oeforma dos anod4990 eram apropriados pelas
instituicbes escolare$MOBHLECKE, 2012Dentre elas, a de Zibas, FerrettiTartuce
(2006) notaramque, nas escolas pesquisadas, ela era resumida e igualada a elaboracao
RS LINRP2SG2ayY daljdzryR2 aS Flrfl SY LINRGFIA2YyA:
aprendizagem, evoese, quase sepre, nas escolas, a necessidade da formulacdo de
LINE2Si248¢ 0L pcuod /2Y2 & 5/b9akdy GAYKI
contextualizacdo, esses projetos deveriam envolver diversas disciflisss.prioridade
demandava, por sua vez, um trabalboletivo, o que era e ainda écg dificultado nas
escolas ndo so pelas condi¢cdes de alocacédo dos professores em uma mesmaasgcola
GFrYoSYZ SY TFdzyenz2 RI GNIRAOAZ2YyILFf aOdzZ G dzNY
AYRAGARdzZ £ S | dzii b ). ©adtoréd@mbdriédestyrantotie, @émbdba p y
os documentos oficiais deeforma tivessenprocurado minimizar o tradicional carater
propedéutico doensinoMeédio ¢ afirmando que esse nivel de escolarizagao teria sentido
em si mesmo, ao preparar todos os jovepsira a vida ¢, esse carater ainda persistia
muito fortemente nas escolas.

Desde a promulgacdo das Diretrizes e derametros para disino Médio,
respectivamente em 1998 ennn: aSadl @ FoSNI2 2 OF YLR
combate em torno do chamadourriculo minimo, isto €, da proposicdo de conteudos
otaraodz2a 1jdzS 2a |ftdzy2a RSOSNALFY R2YAYFN |2
(TORRES et al., 2013, p. 23). De, fatoenario nacional dividise desde entdo entre os
que defendem uma base nacionabngum, definida em ambito federal; os que
consideram que essa base comum homogeneiza as identidades dos estudantes e fere a
autonomia de estados, municipios e, inclusive, a da comunidade escolar para escolher os
conteudos e métodos mais apropriados paras@vens alunos; e, finalmentes que a
acham desnecessaria tanto por ferir a tradicdo nacional de fornecer apenas grandes
parametros quanto porque ja ha suficiente acordo no pais a respeito do que deve ser
ministrado noEnsinoMédio®. Esses dissensos ser&o vistos no préximo tépico.

3.2.1.2 Os anos 2000

A troca de partido politico no inicio dos anos 2000 ndo mudou essencialmente o
principio macro de conducéo das politicas educaciomEscentralizado da execucao,
com reparticdo dapferta educacional entre entes federados, comonitoramento dessa
execucdo, em nivel federal, gracas, em grande parte, a um sistema centralizado de
avaliacdo YVELOSO apu@ORRE®t al, 2013. Houve, na década, fortalecimento e
consolidagéo desse aparatoaiativo nacional, com a introducao de novas metodologias

2 Apesar dessa polémica, o Plano Nacional de Educacéo de 2014 definiu que a base nacional comum deve ser
preparada pela Unido até 2016. Mesmo assim, sua necessidade ou importancia continualisentida
até hoje.

34



para avaliar os sistemas de ensino, as escolas e os alunos. Porém, as questdes envolvendo
a divisdo de responsabilidades entre governos néo foram equacionadas, provocando falta
de alinhamento curdular epedagégicoGATTI, BARRETTO e ANDRH).20

A orientacéo politia do governo Luis Inacio Lula da Silva, bastante diferenciada
daquela do governo precedente, trourevos discursos e novas énfases para a discussao
curricular desse nivele ensinoSe o curriculo, por si sfa € um campo de disputas; se o
do EnsinoMédio é um campo ainda mais tensorgmnciliar diversos objetivas projetos
& 2 OA | AcankorremljpekS apropriacio de uma parcelaadmhecimento socialmente
produzid& (KRAWCZYK, Z0(. 19, como alcancar um consenso, em especial quando a
discusséo se centra nos conteudos a ser selecionados&sstaucaotorna-se ainda
Yl A& QBovredids &nt contextos de transicdo de orientacdo politica em escala
nacional como o ocorrido saultimas duas década$TORRES et.aP013,p. 21).d . I a4 S
VIEOA2Yy It O2YdzYés GOdzNNNOdz 2 ylF OA2ylFfés aO
GSELSOGIGABFrAa RS FTLINBYRATF3ISYéES GRANBAG2E |
aparecem no debate,&ada umdeles é carregado de significacdo politica, ideoldgica e
pedagdgica.

Essas tensdes se expressam na grande quantidade de documentos legais e
programas federais instituidos em meados dos anos 2000, que incidem sobre o curriculo
do EnsinoMédio regular:

A 2004 Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino M@hh.EM)
A 2006: Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio

A 2007: Documento Base da Educacio Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio

2009: Programa Ensino Médio Inovador

2009: Novo Enem

> > >

2010: Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica

>

2012: Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

2013:Projeto de LefPL)6.840/2013

>\

Programa Nacionatio Livro Didatico para o Ensino Méd{ENLEM

Os progamas governamentais de distribuicéo de livros didaticos se iniciaram em
1929, sob a coordenacdo do MEC, que determinava a producédo, importacao e utilizacao
do livro didatico. Desde entdo, foram muitos os programas do governo fedatablos
para aquisica do livro didatico para as escolas publicdskais recentemente, programas
como Programa Nacional de Livro Didatico (PNLD), Programa Nacional de Livro Didatico
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para o Ensino Médio (PNLEBIPrograma Nacional de Biblioteca Escolar (PNd@&jn
implantados

No ano de 1985, surge o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
instaurando modificagdes na forma anterior de operar, as principais sendo as seguintes:
preferéncia é dada a livros que possam ser reutilizados por alunos nos anos
subsequentes as especificacdes técnicas para producdo de livros sdo aprimoradas;
expandese a oferta de livros para alunos de todas as séries; a escolha dos livros é feita
mediante participacdo dos professores e, finalmentén&o custeia a compra dos livros
didatioos, encerrando o envolvimento financenlos estados.

Em 2004, o PNLD passou a atender também aos alunos do BEfésiiim com o
nome de Programa Nacional do Livro Didéatico para o Ensino Médio (PNLEM), oferecendo
aos alunos livros didaticos ebninguaPortuguesa, Matematica, Geografia, Historia, Fisica,
Quimica, Biologia, Sociologia, Filosefde Lingua Estrangei{tnglésou Espanhdl

Atualmente, os programas voltados para o livro didatjdeNLD e PNLE#s&o
mantidos com recursos do Fundo Naciodal Desenvolvimento da Educac@#oNDE
advindos do Orcamento Geral da Unido e da arrecadacao do satrim¢céo. A cada trés
anos, um edital é lancado fixando os critérios estabelecidos para fins de que os autores
inscrevam suas obras didaticas.avaligdo dessas obras é feita pelas universidades e
envolve livros de todas as disciplinas do curriculo da educacéo basica (exceto educacao
infantil). Ao final do processo de avaliagcéo, é elaborado o Guia dos Livros Didaticos, que
oferece aos professores um gwo de cada livro, para que os docentes possam escolher
aqueles que mais identificam com o projeto pedagdgico de sua escola.

Asaquisicdedgle livros didaticospelo volume de recursos que envolvem, sempre
geraram uma disputa entre as editoras de livrataticos e paradidaticos nacionais e, nos
altimos anos, interesse da parte de editoras internacionAiprincipal critica feita a
politica de livro didatico npaisé a de que existe nele um grupo forte de editores, que
atuam nacionalmente, dificultandodescentralizacdo desse prograntieyitando a oferta
de materiais que tratem e discutaaspectos mais regionaerestringndo a escolhado
professor(HOFLING apu’dOSA ©DDONE2006)

OrientacOes Curriculares para o Ensino Médio

Em 2006, o Departamento de Politicas do Ensino Médio da Secretaria de
Educacdo Béasica do MEC, apos reunifes e debates com professores e gestores, divulga
um novo documento: as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio, que mantém a
mesma orientacdo getados PCNEM e dos PCN+, em publicacdo organizada em trés
volumes, um para cada area de conhecimento. Ha, no entanto, uma mudanca significativa
no enfoque curricular adotado nesse novo documento: enquanto o0s dois primeiros
(PCNEM e PCN+) se fundam em co@pats, interdisciplinaridade e contextualizagéo, o
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segundo (as Orientagdes Curriculares de 2006) destaca a relevancia das disciplinas e de
suas especificidades na constituicdo do saber escolar, indieaa@domo alicerce para

atingir esses mesmos prinagi Outro principio relevante que aparece apenas nhas

h/ b9a &an2 2a& GidSYlLa GNIYyagSNEIFIAAED 9YO02NF vy
temas transversajsa transversalidade € tida como uprincipio importante de ser
lembrados quando da implementac&arricular e em todas as areas do conhecimento

Lingua Portuguesa, por exemplo, sugere temas para abordar a disciplina de forma
contextualizada, conforme as necessidades atuais: cidadania, diversidade, igualdade,
justica social, dependéncia/interdependéncia, conflitos, valores, diferencas regionais
nacionais. Como essasientacdes nao foram muito divulgadas, suggee que os temas
transversais foram incorporados a@énsino Médio por meio do que era dito
explicitanmente nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental. Cabe
ressaltar que d.JF f NI aGSYlFra GNIyag@SNBRFA&ZE ynz | LI
PCNEM/2000.

Documento Base da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino
Médio
Embora ese documento nédo incida propriamente sobre o curriculo dsieo
médio regular¢ foco destapesquisag, é importante menciondo dado o esfor¢cado
governo para induzir e ampliano Programa Brasil Profissionalizad® oferta da
modalidadeEnsno Médio Integradoao ProfissionalEsse documenttraz suas diretrizes
e principiosad  FAY RS Sa30fI NBOSNI S SELIX AOAGE NI | 22
LINEFAAAA2Y T LIRS &a4S AYydSaANINIS &S | NIAOdz |
Na introducdo, oDocumento Base afirma que o Decrei® 2.208/97 (BRASIL
1997) ao regulamentar a educacdo profissional e detalhar os principios curriculares
contidosnoaNJiA 32 oc Rl [5. 3% aAYLR&aaAoAfAd2dz |jdz f
SYaary?2 YaRoA 22¢ 43 2V Suiil rRunipeszoriari readizédas com o intuito de
discutir a proposta de uma politica que recuperasse 0 que 0 DenPe2d208/97 coibia,
isto €, a possiblidade da integracdo da formacao basica e profissional de forma orgéanica
Y2 YSayvyz2 (BRASINIRWAzD.B) Aindaapresentacido do documentalém de
defender que a Educacéo Profissional Técnica Integrada ao ErsioRA 2 S al lj
FLINBaSyidlr YStK2NBa NBAadzZ G4FR2a LISRFIsIAO024a¢ .
estdo na base da opcéao pela formacgao integral do trabalhador, expressa pelo D€creto
5.154/H n n(BRASILZ007, p. 4. Essa assertiva deixa claro que,gpas formuladores da
L2t NGAOF R2 Fiddzat 3I3208SNYy23x Saal aF2NXNI cen?
técnicasemboraelando deva se constituir em modelo hegemanico.
Na verdade, esta implicitai,| A RS A R qualins@iraghaids GeyeA | £
dos educadores brasileirgsem especial os de formagdo marxistacurriculo deve ser
unitario, aliando a formacéo académica a formacdo mais técnica e profissionakja,
articulando os fundamentos cientifidgecnologicos aos historiesociais Nas esolas
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regulares, os formuladores de politicas vao introdgziomo se vera a seguijro trabalho
como principio educativoum conceito de Gramsci, paralcancarS & a | aF 2NNI cel
Ay (G S paudada énaciéncia, na cultura e na tecnologia, revelando afinidade com a
perspectiva critica do curricdfo
A proposta é que a organizacdo @msino médio supere a dicotomia
com a educacdo profissional, mediante a integracédo de gbjasivos e
métodos, contemplando, num dnico curriculo, os contetddos da
educacdo geral ea formacéao profissional, configurando o trabalho
como principio educativo. Retons®, assim, oprincipio da escola
politécnica como eixo organizador do curriculo, pois, embora se admita
a profissionalizacdopressupdersse a integracdo dos principios da
ciéncia, do trabalho e da cultur@ODI et alapud KRAWCZYK, 2009, p.
16).

7

Esse documento € um entre 0os muitos a revelar gapesar da relativa
continuidade institucional na transicdo do goverrRernando Henrique Cardoso (FHG)
delLuled K2 dz@dS mpdifaniks dap @idntagdes prevalecentes anteriormente, com
AAAYATFTAOFI GADF RSaO0O2yiAydz Rl @®GRRESYaAlL,PGIBIP.28 R2:
24),especialmente no que se refere ao ensino profissionalizante e ao curricldusgm
Médio.

ProgramaEnsino Médio Inovador

Em 2009, o governo federal institui o Programa Ensino Médio Inovador
(PrdEM)??, como forma de promover o debate nas secretarias estaduaiideacéo e
de induzir a reestruturacdo curricular e pedagdéginas escolasle Ensino Médio. Com
base naideia de que as instituicdes escolares e sua comunidade sdo as instancias mais
capacitadas para definir seu curriculo conforme sua realidade, a Unido psepae
AYOSYUGA@ENI LINPLRAGIFA Ay2@0FR2Nra aOFLITSa |
cultura de um curriculo dinamico, flexivel e compativel com as exigéncias da sociedade
O2YUGSYLRNNYSEF¢ 6. w! { L[ Jretenden jgslamenté Jestinnulard h  t
mudancas nos curriculos das escolas publicas de ensino médio ndo profissionalizante.

O Docuento Orientador do ProEMI traz os principios e os objetivos previstos
pelo MEC, os quais devem ser seguidos pelas instituicdes proponentes, para que possam
aderir aoprograma. A mediacao é realizada pelas secretaridgldeacéo dos 26 estados
e do Distrio Federal. A Unido responsabikga por garantir condicdes materiais as
escolas selecionadas, que recebem, entdo, apoio técnico e financeiro (por meio do

1 Os estudiosos vinculados & teoria miiticag por ndo acreditarem em um conhecimento universal, pois a
propria ideia de universal € uma construgéo humargy 6 SY RSY [ dzS a2 OdzZNNNOdzt 2 RS
apenas como uma questao e muitas outras (tais como: género, sexualidade, juventude, violéncia, lazer
SGO0d0z RSAEFYR2 RS &SNJ 2 LINAYONLMA2 SRdAdzZIBAS2MS, LJ2 NJ SE
apudMOEHLECKEO012, p. 50).

# portaria 971, d®9-10-2009. O Programintegra as acdes do Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE).
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Programa Dinheiro Direto na Escola PDDE para reelaborarem seus projetos
curriculares.

O documento, em um anexo, estipula a natureza dos gastos permitidos nos
Projetos de Redesenho Curricular (PRCs) formulados para o Prottérial de
consumo; locacédo de espacpara eventos esporadicos e/ou contratacdo de servicos de
infraestrutura; locago de equipamentos e/ou servicos de sonorizacdo, midia, fotografia,
informéatica relacionados a utilizacdo eventual de equipamentos especificos; contratacdo
de servicos de consultoria de instituicbes dsino Superior necessarios ao
fortalecimento da gestd escolar e aperfeicmaento profissional dos docenteseNhum
recurso € alocado para assegurar a presenca, em tempo integral, dos professores na
escola. Em sendo necessaci@ o é¢, as secretarias deducacdo devem assegurar que
iISso seja feito.

Em termos curriculares, a primeira versao glograma preocupa&e com um
curriculo capaz de promover uma aprendizagem que faca sentido para os jovens
adolescentes e de favorecer a interlocucdo da escola com as culturas juvenis. Para tanto,
propde um modelode EnsinoMSRA 2 [jdzS &3 yKS ARSY(GARI RS dz
formas diversas e contextualizadas 6 . w! { L [ ZNaperspefiivazda Eddretaria db
9RdzOl een2 .+t &aAO0F R2 a9/ 3 Saal ol asS dzyAidt NRI
das disciphas articuladas com atividades integradoras, a partir das -nelecoes
existentes entre 0s eixos constituintes do ensino médio, ou seja, o trabalho, a ciéncia, a
tecnologia e a culturd¢ o6 LJd TO® 9aal 2NHIFYATl ern2 RS@S
contextualizado, para contemplar a autonomia das instituicbes escolares e a
heterogeneidade dos estudantes
Na perspectiva de conferir especificidades a estas dimensdes
constitutivas da pratica social que devem organizar o ensino médio de
forma integrada ¢ trabalho, ciéncia e culturag, entendese a
necessidade de o ensino médio ter uma base unitaria sobre a qual
podem se assentar possibilidades diversas de formacdes especificas: no

trabalho, como formacéo profissional; na ciéncia, como iniciagéo
cientifica; m cultura, como ampliagdo da formacao cultyml8)

Embora o governo tenha feito um esfor¢co para integrar, novament&)sino
Médio com a educacao técnica, a perspectiva de que a formacgao profissional envolve
uma boa formacao geral permanece, ndo difdo muito das disposi¢des legais dos anos
199n® 5F YSayvYl F2NXIX |2 StS3ISN O2Y2a LINBaa
possibilidade de articulagdo interdisciplinar voltada para o desenvolvimento de
conhecimentosg saberes, competéncias, valores e jgag o . w! { L[ HnnooZ
primeira versdo do ProEMI nédo diferia significativamends @éntdo vigentes Diretrizes
Curriculares Naciona{®CNEM/98), que tinham, como principios, a interdisciplinaridade,
a contextualizacdo e a formacédo de competéncid&anada flexibilizacdo na organizacéo

8 Esses eixos estardo nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, promulgadas em 2012, e
serdo retomados mais a frente.
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curricular. Na verdade, documento apenas menciona gue 0s projetos escolares devem
seguir as DCNEM/98, mas ha um siléncio em relacdo aejas, tornavaificil visualizar,
a época, por que e como ele era inovaddkRTUCE e NUNES, 2009).

Ja a terceira versdbdo Documento Orientador do ProEMI, divulgada em 2013,
indica explicitamente que as novas Direé's Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM/2012) séo o documento base gieve orientar a reestruturagdo curricular
proposta,integrando as dimensdes do trabalhda ciéncia,da cultura eda tecnologia,
eixo articuladomelaspreconizadoAs Diretrizes Gerais para a Educacdo Basica, de 2010,
e as disposicoes legais de cadaesist estadual de ensino devem, também, ser
consideradas. Nesssentido, essa vers&d do ProEMI enfatizdj dz§8 &I | RS&n 2
PNB IANI YI SaidloStSOS dzy Y2@0AYSy (2 RBERASI? 2 LISNJI
2013a, p. 10).

A reformulagédo do Documento Orientaddo ProEMI recomenda que os PRCs
das escolas contempladas adotem atividades com diferentes formatos (disciplinas
optativas oficinas, projetos interdisciplinares, seminarios integrados entre outros), desde
que contemplem trés macrocampos obrigatéfids Aconpanhamento Pedagdgico;
Iniciacdo Cientifica e Pesquisd.eitura e Letramento. Os outros macrocampos definidos,
dos quais a escola devera escolher pelo menos dois, sdo: Cultura Corporal; Cultura e
Artes; Comunicacdo &so de Midias, Cultura Digital; e Rmipacdo Estudantil. Os
macrocampos sdo definidd32 Y 8m campo de acéo pedagdgicarricular no qual se
desenvolvem atividades interativas, integradas e integradoras dos conhecimentos e
saberes, dos tempos, dos espacos e dos sujeitos envolvidos cammia2a S RdzOl OA 2y
(BRASIL, 2011a, p. 14).

Buscando superar a fragmentacao e a hierarquizacdo dos saberes,-sspgra

as escolas elaborem as acfes para cada macrocaropm base nasareas de
conhecimentoelencadasy & 5/ b9akunmHuH S SalGlFoStSelY GRJ
dos diferentes componentes curriculares de uma ou mais area© @y KSOA YSy (i 2
(BRASIL, 2013a, p. 14). Deiambém integrar as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
cultura e da tecnologia, estabeldas peladiretrizes como dimensdes indissociaveis da
formacdo humana. Com essas articulacdes, espergue a integracao curricular seja
alcancada, mas com diversos arranjos possieeittye os quais a combinagédo de formas
disciplinares e nao disciplires:

N&o se trata, assim, de oferecer atividades ora ligadas ao trabalho, ora a

cultura ou a ciéncia ou a tecnologia. O que se esta propondo é que todo

o curriculo do ensino médio se organize a partir de um eixo comum

trabalho, ciéncia, tecnologia e cuth ¢ e que se integre, a partir desse

eixo, 0 conjunto dos conhecimentos, seja quando se tratar das
disciplinas, seja em outras formas de organizacdo do trabalho

*Houve uma vers&o intermediaria do Documento Orieiatado ProEMI, em 2011.
% Em 2014, foi divulgada uma nova verséo, a qual ndo pdde ser devidamente estudadzesgsisa
% A versdo intermediaria ja indicava os macrocampos.
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pedagogico. O curriculo integrado em torno do eixo trabali@mcia
tecnologiacultura e comfoco nas areas de conhecimento serd capaz de
atribuir novos sentidos a escola, dinamizar as experiéncias oferecidas
aos jovens estudantes, ressignificar os saberes e experiéncias. Desse
modo, cada acdo proposta que se materializa em uma atividade e
experiéncia curricular dever4d se perguntar em que medida esta
articulada a esse eixo integrad®@RASIL, 2103, p. 15)

Ao lado das proposicdes curriculares ja referidas, o Documento Orientador de
2013 apresenta as condi¢cdes que devem ser contempladas nas escolas:

a. carga horaria minima de 3.000 (trés mil horas), entendesel®.400
horas obrigatorias, acrescidas de 600 horas a serem implantadas de
forma gradativa;

b. foco em acdes elaboradas a partir das areas de conhecimento, conforme
proposto nas Diretrizes Currieues Nacionais para o Ensino Médio e
que séo orientadoras das avaliacdes derf >’

c. estimulo & atividade docente em dedicagéo integral a escola, com tempo
efetivo para atividades de planejamento pedagdégico, individuais e
coletivas;

d. participacdo dos estudwes no Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem).

Novo Enem

Inicialmente pensadpara avaliar os alunggonstituindouma referéncia para a
autoavaliacdoe um diagndstico d@nsino Médio, o governo decide utilizar o Enem de
maneira mais abrangent&urge,assim, em 2009, uma nova proposta para esse exame,
que ira alargar em muito seus objetivos. Ele passa, entdo, a ser empregado para
diferentes fungcdes

A selecionar alunogara o ingresso ndmsino Superior nas universidades
federaispelo Sistema de Selec@mificada 8su);

A financiar alunos que atingem uma nota minirem instituicbes deEnsino
Superior particulares, vidPrograma Universidade para Tod&sdqun). A nota
obtida no Enem pode contribuir, ainda, para o resultado do aluno em
algumas instituicbescadémicaprivadas

A promover a certificacdo dBnsinoMédio para maiores de 18 anos;

A promover a certificacdo para Jovens e Adultos na conclus&siooMédio;

“9Y Hnanmmz | NBRIoenz yS$aas (s Lh 02  Sanifindamentoside an¥inoS a ONJ
e aprendizagem, articulado aos exames do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica e as matrizes
RS NBTSNEYyOAl R2 y2@32 9b9at¢td
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A proporcionar a avaliacdo do desempenho académico das escolBssd®
Médio e dos estudantesoacluintes desse nivel de ensino;

A classificar alunos dBnsino Superior para obtencéo de bolsas de estudo em
programas governamentais para exterior, como o Ciéncias sem Fronteiras;

Embora o exame busque mensummivel deaprendizagem e da qualidade do
Ensino Médio, vale ressaltar que ele ndo € obrigatério, situacdo que dificulta e/ou
inviabiliza o alcance desse objetivo: 0 nUmero de alunos participantes ndo € controlado,
impedindo identificar resultados por escola e, consequentemente, seu peso nas
diferentes redes, por municipio, estado e pais:

Os resultados do Enem pescola devem, no entanto, ser considerados
com cautela, uma vez que a participacdo dos estudantes no exame €
voluntéria. Por esta razdo, a representatividade dos resultados varia de

acordo com o percentual de participacdo de estudantes em cada
escola’®

A razéo pela qual aesultades do Enenmcausam tanto impacto esta, na verdade,
no fato de nele se compararenealidades muito diferentes mmarcadamente desiguais,
expondoos alunos da redpublicg que se encontram em ampliesvantagem frente as
escolas da rede privad@&lém disso, os resultados também descontentam os docentes,
com a repercussao negativa temqueamentodas escolas sobre sua imagem profissional.

Basicamente, o Novo Enem¢al de ampliarsuas fun¢gbes, mudam especial o
seu foco: passa a sarptadamente,um exame seletivo e classificatorio. Nesse sentido,
podese dizer que essa nova configuragdo faz com que esse exame passe a ter um forte
papelindutor de curriculosem todoo pais. Essa situacéo torsa especialmente intensa,
quando se considera queMEC apresenta um contetdo programéatico para o Enem.2009
O conteudo das provas domé&m é, de acordo com aep, apresentado em uma matriz
extensa, que se inicia indicando dgas cognitivogjue sdo comuns tdas as areas do
conhecimento do Ensino Médio. Para cada uma delas, existem competéncias e
habilidades e uma vaststa de objetos de conhecimen{oonteldos)

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educ&giica

Em2010,séo instituidass novas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basi@DCNGEB® (BRASIL, 2010Fomo elas sdo amplas e se referem a todos
0s niveis da educacédo basica, ndo cabe aqui as analisar em profundidade. Importa
ressaltar que elas indicam, como um de seus objetivos, traduzir os principios e diretrizes
Saidl oSt SOAR2a& LISt /2y aiAldzh cen 2w oried&atoes [ 5 .
que contribuam para assegurar a formacdo basica comum nacional, tendo comosfoc

By/er emhttp://portal.inep.gov.br/web/enem/enempor-escola Acesso em 19/04/15.
* Resolucdo CNE/CEB n° 4, deD¥32010(BRASIL, 2010).
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sujeitos que dao vida ao curriculo e a es€dBRASIL, 2016\t. 2°, inciso ). Essas
diretrizes retomam alguns aspectos que aparecerdao nas diretrizes pamnaimmo Médio:
formacado basica comum, articulada e complementada por uma parte diversifigada
leve em conta as peculiaridades de cada estado, municipio e/ou esaalasessidade de
ambas as partes sem planejadas de modo organicado podendaa parte diversificada
se constituir embloco distinto e com disciplinas separadas da parte comum; a
flexibilizagdo curricular, conforme as caracteristicas e necessidades da comunidade
escolar, tal como aparece no artigo 17:
No Ensino Fundamental e no Ensino Médio, destesio, pelo menos
20% do total da carga horaria anual, ao conjunto de programas e
projetos interdisciplinares eletivos, criados pela escola e previstos no
projeto pedagdgico, de modo que os estudantesEnsino Fundamental
e do Médio possam escolher aguele programa ou pro@m que se

identifiguem e que lhes permitam melhor lidar com o conhecimento e a
experiéncia (BRASIL, 2010, Arf. 17

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

Depois de 14 anos de vigéncia das DCNEM/98, o MEC defineasDiretrizes
Curricdares Nacionais para o Ensino Mé&di{®CNEM/2013}, com principios e
procedimentos a ser seguidos por sistemas de ensino e escolas que o oferecem. De
autoria do Conselho Nacional de Educacdo e de sua Camara de Educacdo d@asica
parecer que as emba$a(BRAS., 201b) justificaa necessidade de uma nova diretriz, em
razao da(s):

A mudancas na propria legislacéo, ao longo de mais de uma década;

A novas exigéncias educacionais resultantes das transformac¢des na producéo
de conhecimento e no acesso as informac¢desmmmdo do trabalho e nos
préprios interesses dos jovens estudantes;

A RAGSNEARIRS RS&dasSa
FGSYRAYSyid2 |2 I
2011b, p. 4)
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Esseparecerentende que a educacdo dma qualidade devdevar a speracao
das desigualdades educacionagdgo que sO pode ser conquistado se todos tiverem
oportunidades iguaisle acesso ao conheciment®ara que issocorra,esse documento
2NA Sy (I R2 N eicot@ d&WeBer hatrS rigida, segmentada e uniforme, a fim de
gue os estudantes, indistintamente, possam adequar seus tempos de aprendizagens de
Y2R2 YSy23a K2Y23sBREIL, 211k B) Pard tanto| ghardder indlica
a importancia de reforgao projeto politiceLJSRF 35 3A 02 6ttt 0 Rl a Sac

% Resolucdo CNE/CEB n° 2, deD3@012(BRASIL, 2012).
¥ parecer n® CNE/CEB n° 5, de@®2011 (BRASIL, 2011b).
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LISNYAGANI RAFSNBy(iSa F2N¥IFLa RS 2FSNIF S RS 2
4). Sugere, assim, a necessidade de um projeto aprdemple principios e objetivos
comuns para @nsinoMédio, sobre o qual podem existir possibilidadégersas:

A definicdo da identidade do Ensino Médio como etapa conclusiva da
Educacdo Basica precisa ser iniciada mediante um projeto que,
conguanto seja unitario em seus principios e objetivos, desenvolva
possibilidades formativas com itinerarios diversificagos contemplem

as multiplas necessidades socioculturais e econémicas dos estudantes,
reconhecendens como sujeitos de direitos no momento em que cursam
esse ensino (BRASIL, 2014. 49, grifos nosshs

Ao enfatizar a autonomia das escqladlexibilidade e diversificacao curricular,
o Parecem® 5/2011 alinhase com o disposto na propria LDB/66nesse sentidonao
parece diferir das DCNEM/98al como as diversas disposicdes legais anteriores, as
DCNEM/2012 explicitam que o curriculo &osino Médio se compde de uma base
nacional comuma qual todosos alunosdevem ter acesso, independentemente do lugar
onde vivem;e de uma parte diversificada,serdefinida em cada sistema de ensino e em
cada instituicdo escoladssim,; o0l &S y I OA 2 garatteristida &nitSid dadld |
2NASY (Gl cep Sa OdzNEhaQpdrte [diNdssicadghrahte 2 a/ depeddér Tdos
estados e também das escolds) ontéxtualizacdo dos conhecimentos escolares diante
das diferentes realidadés o . w! {bLp[ 45) Eesis pavies ndo s&o blocos distintos
constituem um todo integrado. Conja definido nasDiretrizes para a Educacédo Béasica
(BRASIL, 201,@s conteudos dbase nacional comum e a parte diversificada
(..) tém origem nas disciplinas cientificas, no desenvolvimento das
linguagens, no mundo do trabalho e racnologia, na producéo
artistica, nas atividades desportivas e corporais, na area da saude, nos
movimentos sociais, e ainda incorporam saberes como 0s que advém

das formas diversas dexercicio da cidadania, da experiéncia docente,
do cotidiano e dos estudantédBRASIL, 2Qb, p. 46)

Para orientar os estados e as escolas na elaboracdo de suas tpsOpos
curriculares o que deve ser tratado é denominadocomponentes curriculares
obrigatério€: Lingua Portuguesa.inguaMaterna, para popula¢des indigenas; Lingua
Estrangeira moderna; Arte, em suas diferentes linguagens: cénicas, plasticas e,
obrigatorianente, a musical;, Educacdo Fisica; Matematica; Biologia; Fisica; Quimica;
Historia; Geografia; Filosofia; Sociologia; Historia e Cultura-Bkasileira e Indigena;
Lingua Espanhaldgualmente mandatérios, mas abordados via tratamento transversal,

h& Educgdo Alimentar e Nutricional; o Processo de Envelhecimento, o Respeito e a
Valorizagdo do ldoso; a Educacdo Ambiental; a Educacdo para o Transito; a Educacédo em
DireitosHumanogBRASIL, 2012).

bl @SNRIFIRSYI SY02Nl 2 aSyaz2 O#Rded Odzak A § €

como se fossem sindnimos, o primeiro € mais amplo: a disciplina € um componente, mas
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nem todo componente € disciplina, como bem esclarece o0 seguinte artigo das
DCNEM/2012:
Os componentes curriculares que integram as areas de conhecimento
podemser tratados ou como disciplinas, sempre de forma integrada, ou
como unidades de estudos, médulos, atividades, praticas e projetos
contextualizados e interdisciplinares ou diversamente articuladores de

saberes, desenvolvimento transversal de temas ou asutiormas de
organizacaoBRASIL, 2012, Att4, VII)

Por tras da ideia de componente curricular parece haver a ideia deuartulo
integrado,que valoriza a articulagao de saberes e as diversidades. Desde as DCNEM 1998,
tem-se dado untratamento sutil as disciplinag época, essa sutileza estava vinculada a
énfase nas competéncias cognitivamm vez de um ensino tradicional, focado na
transmisséo dos contetdos das disciplinas e na memorizacdo, esieraesenvolver a
capacidade de aprendizagem de diferentes contelddos ao longo de toda a educacgéo
bésica:

Mais especificamente no que se refere ao easimédio, nos artigos 35 e

36, a lei [LDB/96] explicitamente abre portas para um curriculo voltado
para competéncias e ndo para contetudos. Este curriculo ou doutrina
curricular tem como referéncia ndo mais a disciplina escolar classica,
mas, sim, as capaeides que cada uma das disciplinas pode criar nos

alunos. Os conteudos disciplinares concebmmassim como meios e
nao como fins em si mesmos (MELLO, 1999, p. 164)

As DCNEM/2012 retiram o foco das competéncias, mas mantém;seote
SYLINS3I2 R2AYLIIBWNH2ES &0 OOdzNNR Odzf  NBa¢e¢ > 2dzadl v
disciplina escolar, na medida em que eles permiteraricamente abordar o curriculo de
dzYl F2NXIF YIFAa AYy(iSaNIRIFI® 'a 5/ b9akHnmH NB
conhecimento ndo dilunem exclui componentes curriculares com especificidades e
aFr0SNBA& LINBFLINA2a O2yaidNHz2NR2a S aAadSYFGAl
propostas, os professores devem fortalecer as relagcbes entre esses saberes e
contextualizaf 2 2 & LJ NI YIIIONESWoan2 A NS ARFRSE 6. N

Esses componentes devem, segundo as DCNEM/2012, integrar @seaésde
conhecimento estabelecidas pelas DCNEM/98, acresid® uma quarta, pois a
Matematica pas® a constituiruma area separada da demais. O resultado final, em
termos de areas de conhecimento, é o seguirtgiguagensMatematica, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas. O Parecer CNE/CEB n°® 5 também exige tratamento
metodologicoque evidencie a contextualizacéo e a interdisciptidade ou, aindagutras
formas de interagcéo de articulagéo dos diferentesampos de saberes especificos:

Ndo se pretende oferecer ao estudante um curriculo enciclopédico,
repleto de informacdes e de conhecimentos, formado por disciplinas
isoladas, conironteiras demarcadas e preservadas, sem relagfes entre

si. A preferéncia, ao contrario, € que se estabeleca um conjunto
necessario de saberes integrados e significativos para o prosseguimento

45



dos estudos, para o entendimento e acdo critica acerca do mundo
(BRASIL, 2011b, p. 40)

Por outro lado, o mesmparecer reconhece a dificuldade de desenvolver agbes
integradoras, que abarquem os conceitos e os métodos préprios das disciplinas escolares.
Sugere, assim, o uso de metodologias mistas: aquelas que fano@eprofundamento
dos conceitos disciplinaresa NE O2 NI S R2 NBI f Ll¢Kbutrds gidP T dzy R |
proponham atividades capazes de integrar esses conceithsh YSNBE A2 y2 NBI f
simulagdo para compreender a relacdo padtalidade por meio deatividades
AYGOSNRAGOALX AYINB&e 6. w!{L[Z HaAMMOX LI nnod
conhecimento, as DCNEM/2012 indicam que ndo se deve abandonar a perspectiva
disciplinar, pois ndo cabe diluir nem excluir¢ componentes curriculares, olejg, as
disciplinas. Ao contrario, a organizacdo deve implicar o fortalecimento de suas relacdes e
da contextualizacdo, ambas tidas como imprescindiveis a apreenséo e a intervengao na
realidade, por requerem planejamento e execucéo conjugados e coopesginoparte
dos professores dBnsinoMédio.

Nas DCNEM/2012, em relacdo a edicdo anterior, permanecem:

>\

descentralizacdo de responsabilidades educacionais;

>\

respeito a diversidade dos estudantes e a autonomia das unidades escolares;

>

valorizacaalo projeto politicepedagdgico;

diversificacao e flexibilidade dos curriculos;

> >

superacao da fragmentacao dos saberes

>\

interdisciplinaridade e contextualizagddase nacional comum e parte
diversificada

Como sintetiza Moehlecke (2012):

Apesar devivenciarmos um contexto politico e social aparentemente
distinto, os grandes temas e preocupagdes presentes no documento das
DCNEM da década de 1990 permanecem 0S meshass novas
diretrizes: a busca por uma identidade especifica para esse nivel de
ensing a inadequacao de sua estrutura as necessidades da sociedade; a
proposicao de um curriculo mais flexivel; e a valorizagdo da autonomia
das escolas na definicdo do curric(po53)

Por outro lado, dParecer n°® 5/201também traz modificacbesm relagéo a
diretrizes prevalecentes até entgporexemplo: a retirada da énfase dada a necessidade
de adaptacédoas novas exigéncias do mundo e a tbnica dattarssformacéo sociatlomo
foco da educacdo em geral e @nsino Médio em particularEm decorréncia disso, as
Diretrizes de 2012 excluem a formacao atenpeténcia da resolugédo anterior, uma vez
que ela é tida como uma nocdo proveniente do mundo empresarial, que carrega,
portanto, na visado de seus redatores, um carater utilitario, quedimiformacéao integral
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dos sujeitos? JA para alcancar a formacao integralparecer indica como dimensdes
constituintesdo curriculo ddnsinoMédio, o trabalho,a ciéncia,a tecnologia ea cultura,
consolidando o que ja aparecia e embasava o ProEMI€d anos anteriores e pautando
as DCNEM/2012:

As unidades escolares devem orientar a definicdo de toda proposicéao
curricular, fundamentada na sele¢do dos conhecimentos, componentes,
metodologias, tempos, espacos, arranjos alternativos e formas de
avaliac®, tendo presente:
| - as dimensbes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura
como eixo integrador entre os conhecimentos de distintas naturezas,
contextualizandeos em sua dimensdo historica e em relagdo ao
contexto social contemporaneo;
Il - o trabalho como principio educativo, ...;
Il - a pesquisa como principio pedagogico, ...;
IV - os direitos humanos como principio norteador, ...;.
V - a sustentabilidade socioambiental como meta unive(B&RASIL,
2012, Art. 13)

h GNIolFf K2 $ond lepardda @t ¥ prodacdo denhecimentos
e de cultura pelos grupos soc®ig L}2Aa StfS S | RAYSyanz2 LN
K2YSY R2a 2 dzitkbaiho ¢ ofriceithiadlod na sua perspectiva ontolégica de
transformacao da naturezaomo reaizacdo inerente ao ser humano e como mediacdo
no processo de producdo da sesisténcida o . w! { L[ X2 HAMMOZ LJ®d mMpL P
agora com a base para o desenvolvimento curricular em seus objetivogudos e
métodos, convertese em base para a osapizacdo do curriculo, em seu principio
educativo:

A concepcédo do trabalho como principio educativo é a base para a
organizacao elesenvolvimento curricular em seus objetivos, conteddos
e métodos. Considerar o trabalho como principio educativo equivale a
dizer que o ser humano é produtor de sua realidade e, por isto, dela se
apropria e pode transforméa (BRASIL, 2011b, p. 21)

Essa mudanca na concepcao do trabalho é outro aspecto que diferencia as novas
DCNEM/2012 em relagdo as DCNEM/@8Parecer n° 5/201 detalha os sentidos do
trabalho, tanto do ponto de vista ontoldégico quanto histérico: no primeiro caso, ele
organiza a base unitaria demsinoMédio; no segundo, o histérico, o trabalho justifica a
formacao especifica para o exercicio de profissdbess Maia vez, defendse a visdo de
gue a melhor formacéo € aquela que integra, em um mesmo curricldosinooMédio a
educagdo profissional por meio da perspectiva ld F 2 NI cen 2 AaZ2YYAL I
GLR2EAGSOYAOl ¢ 2t dotundhtniagelpsra a i®gracde dofEmsiao Y 2
Médio a educacéo profissional de nivel técnico. O novo governo, a partir do Deéreto
5.154/2004, entende que a integracdo @nsino Médio ao técnico € melhor para os

%2 Mas, ndo obstante, avaliacdo, baseada em competéncias e habilidades, permanece nos sistemas nacionais
de educacéo.
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alunos que ja trabalham e n&o tém tempo para cursar o técnico cotaoi@i ou
sequencialmente. Isso é ratificado pgarecer, quando afirma que:
(...) a propria LDB aponta para a possibilidade de ofertar distintas
modalidades de organizacéo, inclusive a formacéao técnica, com o intuito
de tratar diferentemente os desiguaiconforme seus interesses e

necessidades, para que possam ser iguais do ponto de vista dos direitos
(BRASIL, 2011b, p. 27, grifos nossos

Na verdade, as divergéncias presentes na defesa de um curriculo unitario
nacional, tendo o trabalho como principio wezhtivo (sugerida por parte dos chamados
GONNGAO24a¢ yI a Faoskdo de tiRj&orids didelsificddef BBsino S |
Médio, em funcdo da multiplicidade e da diversidade de experiéncias e de identidades
2dz0SYy A& Ol RO2-aiticbd & ILB2¥ARBVMIsGdzy Y2RSt 2 OdzN
associa uma base unitéria com uma parte diversificada, em que a formacéo profissional &
LISyl a YFAa dzYkr SyGaNB |a @t NARFa FT2HEMi epSa
acomodacdo de duasoncepcOes distintade curriculo é realizada, segundo a autora,
pelo adocdo da palaviaRA O3S NB A R RS ¢

Este termo é usado no Parecer das DCNEM de 2011 com multiplos
significados: em alguns momentos, refa as politicas de diferenca e
identidade cultural; em outros, a variedade de interesses dos jovens de

modo geral; e em varias ocasifes, aparece tambémacsindbnimo de
flexibilizagdo (MOEHLECKE, 2012, p. 55)

Nos artigos finais das DCNEM/12, uma leitura cuidadosa revela tensdes entre a
possibilidade de uma base nacional comum e os conteldos avaliados pelo Enem e/ou
demais avaliagOes de larga escala. Nmarl7, adliretrizes preconizam que 0s sistemas
de ensino devem utilizar os sistemas de avaliacdo do MEC (ou instituir sistemas proprios)
para acompanhar os resultados educaciondaisi Sy R2 02Y2 NBFSNBYOAIl |
aprendizagem dos conhecimentessaberes a ser alcancados, a legislazd@s normas,
estasdiretrizes, e os projetos politigpedagdgicos das unidades escoldareso . w! { L[ £ H s
Art. 17). Maisadiante, reconhec@e que essas expectativas ainda néo estdo definidas,
cabendo ao MEC, em tob 2 NI cen 2 O2Y 2 & enSayhinlthiiao T$elBdNI R2 &
Nacional de Educacéo, precedidaamsulta publica nacional, proposta de expectativas
de aprendizagem dos conhecimentescolares e saberes que devem ser atingidos pelos
estudantes em diferentes tepos deorganizacao do curso de Ensino Médio 6 . w! { L[ Z
2012, Art. 20). QparecerNB aal f G X FAYyRIFS [jdzS Saala SELX
2O0NAIlF Gs NA2a RS OdzNNNOdzZ 2 YNYAY2E o. w! {L[Z
orientar as matrizes de compet® & R2 9y SY¢ OLIJP nyod
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A Projeto de Lei (PL) 6.840/2013

Em 2012,formase, na Céamara dos Deputados, em Brasilia, uma Comissao
Especial destinada a promovestudos e Proposicdes para a Reformulagdo do Ensino
Médio ¢ CEENSDurante mais de um ano de funcionamento, foram realizadas varias
audiéncias publicas, um seminario nacional e varios estaduais para discutir as razfes da
falta de interesse dos jovens nesse nivel de ensino, bem como para o baixo desempenho
encontrado nasavaliacfes nacionais e internacionais. c@rriculo sobrecarregado e
ultrapassado, com as muitas disciplinas obrigatérias e o excesso de contetdos, apareceu
como o principal problema a ser enfrentado. Outros aspectos também foram enfatizados:
a integracdo d Ensino Médio com a educacao profissional; os instrumentos, utilizados
pelo MEC, na avaliacdo dsino Médio; a formacédo de professores; as condi¢cdes de
oferta; e a infraestrutura. A partir de todos os debates, algumas posicdes prevaleceram e
foram expressas no PL 6.842013 (BRASIL, 2013b). Egsgeto delei,apresentado pela
comissao, o final ce 2013, pretendealterar a LDB9.394em aspectossignificativs do
curriculo doEnsinoMédio, mediante a:

A instituicdo progressiva da jornada em tempo integrak escolas d&nsino
Médio, ampliando a carga horaria das atuais 2.400 horas para 4.200 horas
(para 50% das matriculas em dez anos e o0 restante2@ranos); para o
ensino diurno, propdese uma jornada de sete horas diarias de trabalho
efetivo em sala de aula, com duracéo total de trés anos;

A diversificacdo do curriculo na ultima série Bwsino Médio, com diferentes
opc¢Oes formativas: énfase em linguage emMatematica; emdéncias da
Natureza; emdénciasHumanas; ou em uma formacéo profissional, de forma
gue os alunos possam escolher a formacdo que mais se adequa as suas
preferéncias e necessidades. O aluno concluinte Edsino Médio pode
cursar outraopgao formativa, no ano subsequente ao da conclysao

A aceitacdo, ndnsinoMédio noturno, somente de alunos maiores de 18 anos.
A carga horéria total minima deve ser também de 4.200 heersjo 3.200
horas desenvolvidas ao longo de quatro anos, mediamteada escolar de
pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, e 1.000 (mil)
horas a ser complementadas a critério dos sistemas de ensino.

Essas propostade alteracbes foramatacadasimediatamente pelas entidades
docentes¢ o Centro de Estdos de Direito Econdmico 8ocial (Cedesp Associacao
Nacional de Pé&raduacdo e Pesquisa em Educagdo (ANRE)nfederacdo Nacional
dos Trabalhadores em Educacédo (CNREE outrasg que, em conjunto, constituiram o
Movimento Nacionaém Defesa dd&nsino Médie elaboraram a peticdo publidédo ao
PLProposto pela Comissao Especial de Reformulacdo do Ensino Mxéti@onsiderar
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suas idéas um retrocessoAo criticara visdo6catastréfica, negativa e desqifadadora
dacomisséo a peticdo contraargumenta as principais modificagdes sugeridas para a LDB

A a educacdo integral ndo pode ser confundida com educacdo em tempo

integral:

Enquanto a primeira significa formacdo humana, ou seja, dotar os
estudantes de uma base sélida de conhecimentos Hnes permita
desenvolverse plenamente, a segunda preocupa em estender o
tempo que os estudantes passam na esc@ld.Ou seja, vase apenas
submeter os alunos a uma cesta de atividades e conteudos dispersos.
Além disso, e igualmente importante, aoposta de oferta do Ensino
Médio diurno em tempo integral promove a exclusdo dessa etapa da
educacdo basica de um amplo contingente de jovens que estudam e
trabalnam(NAO AO PL..., 2014)

A a diversificagdo no ultimo ano antecipa a definicdo de trajetorias s

jovens,

propée caminhos diferentes para grupos sociais diferentes,

impedindo a formag¢do comum como direito:

Isso fere de morte a proposta de integracdo com base na qual estdo
estruturadas as atuais Diretrizes Currizek Nacionais de Ensino Médio
cuja formulacdo foi resultado de lutas por uma educacao democratica,
travadas pela sociedade e suas entidades de educadfrgsMesmo
havendo base nacional comum, o fato de ser obrigat6rio realizar opgdes
na terceira série estabelece uma diferenciag@omativa no ensino
médio e, portanto, na educacao basica, ferindo o principio constitucional
de igualdade de acesso aos bens culturdsmesmo tempo, a proposta

de formacéo profissional, como uma das opc¢bes formativas, nega a
existéncia da modalidade d&sino Médio Integrado a Educac¢@écnica
Profissional legalmente instituida e quainda por seu incipiente
processo de implantagdo ndo pode ser considerado suficientemente
testada (NAO AO PL..., 2014)

A aintencdo de que jovens menores de 18 anos estegatudante no diurno
€ uma iniciativa louvavel, mas nao pode ser obrigatoria:

A proposta de eliminagdo do ensino noturno para menores de 18 anos
desconhece que 78% da populacdo economicamente ativa comeca a
trabalhar antes dos 18 anos de idade (PNBIEESE, 2008). Dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatist{BaGE, de 2011 informam

que 31,5% dos jovens de 15 a 17 anos trabalham e estudam, estudam e
procuram emprego ou sO trabalham. Isso significa que acabar com o
ensino noturno para essaifa de idade €, de fato, excliai do sistema

de ensino. Destinar o ensino médio noturno apenas a faixa etéria dos 18
anos em diante significa duplicar uma politica ja existente, que é a
EJANAO AO PL..., 2014)

E bemverdadeque a propria LDBposteriormentemodificadapelo Decreton®
5.154/2004, propde modalidades diversificadas dgsino Médio, ao possibilitar o
integrado, articulado e subsequentds DCNENKR012 também defendenum curriculo
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flexivel, mas essa flexibilidaéealcancadgor meb da parte diversificadado propor que

0S jovens possam optar por uma area especifica, antes de condgirco Médio, o PL
parece mais interessado em tornar esse ensino flexivel também no que concerne a base
nacional comum, pois nem todos os alunos gmariam ter as mesmas disciplinas
obrigatdrias até o final dd&nsino Médio. Mas, de fato, se a LDB define esse nivel de
ensino como etapa final da educagdo basica, todos os jovens até os 17 anos (ou até
findarem esse nivel de ensino) devem ter acessor@dQao indispensavel preconizada
pelalei maior do pais e ratificada em diretrizes posteriores.

Os criticos do PL reconhecem que ha um excesso de conteudos e que eles devem
ser questionados. Carlos Artexes Simdesgardenador de Concepcdes e Orientacdes
/ dzNNA Odzft  NB& LI N} 9RdzOFcen2z2 .t aAall R2 a9/ =
diversificar na complementacdo/ampliacdo, com énfase no trabalho (pela
LINEFAZAA2YITAT Fen20 2dz yI OAsyOAl T (SOy2ft 2:
precE2 ARSTFAYANI 2 1jdzS S SaasSyoOoAalrt S 0O2Ydzy
LINSOA &l &SY GSN¥2a RS 202SdAa@g2a RIE FT2NXYIF cen
(p. 2). Ora, essa resisténcia para falar em conteudos dificulta a visualiggz#i@a a
populacdo e para as escolas em gegaR2 1jdzS S Saal GaF2NXI ceh 2
LINBGSYRS LINRPLRNE Syidn2z aRANBAG2a RS | LINBy
FLINBYRAT FASYE0Z LI N RA&AOdzAANI I o6l asS ylI Oazy
Em 3 de dezembro de 2014, em nova audiénpublica na Camara dos
Deputados, foram retirados varios dos pontos que eralojetos depreocupacdes do
movimento contra o PL, entreed: a opgao formativa no terceiro ano; a obrigatoriedade
do tempo integrala proposta dos temas transversaasproibicdo de acesso dos menores
de 17 anos admsino Médio noturno. O presidente da Comissdo Especial, Deputado
Reginaldo Lopes, elaborou um Substitutivo ao.BL82013 ao qual ndo se teve acesso.

O Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino M&di

Regulamentado em novembro de 2013, p#artaria Ministerialn® 1.14Q o
Pacto Nacional pelo Ratecimento do Ensino Médibusca promover a valorizacdo do
professor da rede publica estadual de Ensino Mddiacentes e coordenadorespor
meio da oferta de formacgéo continuagera os que atuam tanto na zona urbana como
na rural;a reflexdosobre o curiculo desse nivel de ensino e praticas educativas com foco
na formagdo humana integral, sempre em consonancia com ®&BEs DCNEM/2012.

Estrategicamente, pacto esta dividido em duas agbes: a) redesenho curricular,
acao a ser desenvolvida nas escolas por mei®md&EM] e b) formacdo continuadde
professores ddnsinoMédio supostamente para todos os estadospdato deu inicio as
suas acdes em fevereiro de 2014, com a participacdo dend@rsidades, as quais séao

% http://pactoensinomedio.mec.gov.brAcesso em 19/04/2015.

51


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=15069&Itemid=
http://pactoensinomedio.mec.gov.br/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13439&Itemid=1038
http://pactoensinomedio.mec.gov.br/

encarregadas de atuar juntoomos @ F 2 NI R2NBa Saidl Rdzr Aa¢é | dzS
preparar ¢orientadores de estudbpara atuarem juntocom os professores doEnsino
MSRA2> y2 aOKn2z RI Sao2ftlé 2dzZ YSEK2NJ RAG2Z
de trabalho.

Para esa formacao, é utilizado um material pedagodgico digital, disporéaib
no site do MEC e nosablets, organizado de acordo com as areas de conhecimentos da
LDB e as matrizes do Enem. Os cadernos de formacao dos professores, nome dado ao
material digital, tratam dos seguintes eixos tematicos: (&hsino Médio ea formagido
humana integral; (b) o jovem como sujeito @nsino Médio; (c) o curriculo d@nsino
Médio, seus sujeitos e o desafio da formacdo humana integral; (d) as areas de
conhecimento e integracao curricular; (e) a organizacdo da gestao democrética da escola;
e (f) a avaliacdo dénsino Médio. Esses cadernos foram publicados pela Universidade
Fedearl do Parana, 2013.

Para patrticipar dessa formacédo, o professor recebe uma bolsa de estudo de R$
200,00 mensaisgevendo estarcadastrado, no Educacenso, como professorEdsino
Médio; estar em efetivo exercicio da docéncia; apresentar frequéncia e beantpenho
na formagdo, atestadas pelas secretarias estaduais e universidades; e participar nas
atividades de formacao oferecidas no programa de Educacgao Digital. Como cronograma
de formacéao dos professores, 0 MEC prop&e 0 seguinte planejamento:

A 12 etapa fevereiro a dezembro de 2014), com seis campos tematicos:
sujeitos doEnsino Médio; Ensino Médio; curriculo; organizacdo e gestao do
trabalho pedagdgico; avaliacdo; areas de caimento e integracao
curricular,

A 22 etapa: sem data anunciada, nela serddfeim estudo aprofundado das
areas de conhecimento e de suas articulacbes tanto com 0s principios e

propostas das DCNEM/2012 como com os dos direitos a aprendizagem e ao
desenvolvimento.
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4 AS POLITICADUCACIONAIS PARA O ENSINO MEDIO NOS EBRABQEIROS
4.1 Caracterizacao da oferta d&sinoMédio nas redes estaduais pesquisadas

A pesquisa de campo foi realizada nas redes de ensino de nove estados
brasileiros: Ceara, Espirito Santo, Maranhdo, Mato Grosso do Sul, Para, Piaui, Roraima,
SantaCatarina e Sdo Paulg mmbém,na db Distrito Federal. Tratae de um conjunto
muito diverso, como podera ser observado na breve descricdo sobre a ofeHasu®
Médio dessas redegom base em dados do Censo Escolar da Educacao Bagiide
da Pesgisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de®*2013

Todas as redes despeito de suadiferencas, afirmam enfrentar o desafio de
motivar o0s jovens, aproximi@s do contexto escolar e mantés na escoff,
empreendendo esforcos para desenvolver difées formas de organizacgprogramas
modalidadese énfasesladas @ Ensino Médio, aspectos que receberdo maior destaque
mais adiante

A diversidade das redes de ensino pesquisadas comeca com o0 seu tamanho,
fator que vai impactar varias outras caractddas de sua oferta dé&nsino Médio.
Enquanto as redes de Roraima e do Distrito Federal possespectivamente, 89 e 124
escolas ddmsino Médio, a rede do Maranhdo conta com 763. Sao Paulo, por sua vez,
destoa consideravelmente dos demais estados pesgos, com um total de 3.984
escolas oferecenddnsino Médio. Consequentemente, o numero de matriculas em
cursos de nivel médidofertados pelas redes acompanha essa diversidade: enquanto em
Roraima e no Mato Grosso do Sul ha, respectivamente, em torno de 28 mil e de 119 mil
matriculas noEnsino Médio, em Sao Paulo hd mais @anilhdes de matriculas nessa
etapa. Para que se tenhana ideia de quao distante Sdo Paulo estd em relacdo as demais
redes, a que conta com o0 segundo maior nimero de matriculdgsioo Médio € a do
Para, com quase 415 mil.

Em termos do atendimento a populacdo de 15 a 17 anos (escolarizacao bruta), as
taxas rdo variam tanto nos estados pesquisados: em todos, ha mais de 70% de jovens
nessa faixa etaria na escola, chegando a 88% no Distrito Federal. No entanto, em relacao
a populacédo de 15 a 17 anos matriculada na etapa adequada para a idade (gnsigoo
Meédio), observase maior variacdo entre os estados: as taxas de escolarizacéo liquida
variam, nas redes pesquisadas, de 45% no Para até 74% em Sao Paulo. Isso indica que,

% As tabelas completas com os dados mencionados neste capitulo sdo encontradas no Anexo 6 deste
relatorio.

% varios outros desafios foram mencionados pelos estados no tocante & oferta d@sino Médio com
qualidade: plano de carreira e condicBes de trAbatlocente; formacdo de professores; articulagdo da
educacdo basica com Ensino Quperior. Em estados maiores, a interlocucdo do 6rgédo central com as
unidades escolares, especialmente as do interior, € tida também como um desafio a ser enfrentado.

% Inclundo todas as matriculas de cursos de nivel médio oferecidas pelas fu#so Médio regular,
normal/magistério, regular integrado ao profissional, somente EJA, EJA integrada ao profissional,
profissional concomitante ao regular e profissional subsequemtaegular. Vale lembrar que um aluno
pode ter mais de uma matricula.
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apesar de terem taxas semelhantes de atendimento aos alunos de 15 a 17 anos, 0s
estados pssuem situacdes bem distintas no que se refere ao atraso escolar, impactando
a proporcao de jovens que estdo na escola na etapa corrdiasiooMédio.

O atraso escolar em conjunto com o abandongtambém impacta as taxas de
conclusdo doknsino Médio ma idade adequada, implicando consideraveis variacoes
dessas taxas entre os estados pesquisados. Enquanto no Distrito Federal 68% dos jovens
concluem oEnsino Médio até os 19 anos, apenas 33% dos jovens no Pard o fgzem
menos da metade da taxa do DF.

Ha, ambém, grande variacdo na concentracdo de escolas das redes de ensino
pesquisadas de acordo com sua localizacdo, em decorréncia das caracteristicas de cada
estado. Enquanto em Sdo Paulo e no Ceard as escolas localizadas em &reas rurais
correspondem a apersacerca de 5% do total, no Maranhao elas representam 40% das
escolas deensino Médio e, em Roraima, elas sdo maioria: 69% das escol&gileo
Médio localizarrse em areas rurais.

Na maioria das redes estaduais pesquisadas, sdo poucas as escolas irgligenas
ofertam o Ensino Médio. Distrito Federal, Espirito Santo e Piaui, por exemplo, ndo
possuem escolas indigenas com essa etapa. Roraima destoa das demais redes nesse
assunto, com 54 escolas indigenas, o que representa 44% do total de suas escolas de
Ensino Médio. Mais raras ainda sdo as escolas em areas remanescentes de quilombos:
nao ha nenhuma escola com essa caracteristica em algumas das redes pesquisadas, tais
como o Ceara e o Distrito Federal.

A gquantidade de matriculas em EJA também varia bastanteepender do
estado. Roraima € o que tem menos matriculas nessa modalidaBesde Médio, cerca
de 8 mil. Em seguida, vem Mato Grosso do Sul, com pouco mais de 25 mil. Sdo Paulo, a
maior rede pesquisada, conta com quase 280 mil matriculas de EBAsimo Médio,
seguida de longe pelo Para, com cerca de 90 mil matriculas.

A maioria das matriculas dansino Médio, em todos os estados, concensa
nos periodos matutino e vespertiffo O Distrito Federal tem a rede com o menor
porcentual de matriculas no ems noturno: apenas 11% delas. Roraima vem a seguir,
com 13% das matriculas nesse periodo. No entanto, em alguns estados, essa oferta atinge
propor¢des bem maiores: no Piaui, praticamente 40% das matricuBsdwMédio sdo
no noturno. Maranhéao, Mato Geso do Sul, Para, Santa Catarina e Sao Paulo: todos tém
mais de 30% das matriculas no periodo noturno. Sobre o ensino noturno, ainddeque
represente uma ampla parcela das matriculas em boa parte das redes pesquisadas e que
tenham sido destacadas em digas entrevistas as altdaxasde evasao nesse turno,
nenhuma das redes pesquisadas apresentou um programa ou iniciativa especifica para
ele. Quando foi descrita alguma acdo que alcangansino Médio noturno, como 0s

% Estdo incluidameste computo também as matriculas no normal/magistério e no integrado a educacao
profissional, seguindo as tabulacdes da Sinopse do Censo Escolar da Educagéo Basic
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cursos preparatérios para os vestiatds que ocorrem aos finais de semana, por
exemplo, ela foi apresentada como uma proposta que abrangesoo Médio regular
como um todo.

Introducao progressivae escolas corensino em tempo integral

E perceptivel, nas entrevistas, que as redes érogressivamenteadotado
escolasde tempo integral, vista como uma possibilidade de atramanter o jovem na
escola.E interessante perceber que hda representacio dos gestores e no ideéario dos
documentos, a conviccdo de que a permanéncia integral stolaoferece melhores
condicBes de propiciarma formacdamais completa

Trabalhar curriculo em tempo integral possibilitana abordagem mais
gualitativa e interdisciplinar, na medida em que se podem fundir
conhecimentos/conceitos educacionais, artisticos e culturais, de saude,

do mundo do trabalho, com vistas a uma visdo mais abrangente do
proprio ato de aprende(MARANHAQ014, p. 17)

Consoante ao novo PNE, a politica da escola em tempo integral € uma tendéncia
em quasetodos os estados investigadasuito embora s6 se tenha efetivagon algumas
poucas escolag um dos fatores responsaveis por isso € 0 seu alto cUSto nuitos
locais as disciplinas béasicasio dadas de manhd e, a tarde, sdo feitas atividades
complementares. De fato, a perspectiva de ampliacdo progressiva do tempo de
permanéncia na escola pode implicar beneficios paranagades escolarese aliada a
modificacbes no regime de contratacdo dos professores (no sentidajude eles
trabalhemem apenas uma unidade escoldy podera ampliar as possibilidades de trabalho
pedagdgicocoletivo. Em alguns estados, coma rPiaui,as escolas em tempo tegral
contam com docentes en regime de dedicacdo exclusiva, o que, segundo o0s
entrevistados, Ihes permite ter maior conhecimento e envolvimento com os alunos e com
a comunidade, promovendo melhores resultados.

Em S&o Paulo, existem dois modelos de esntégral: Escola de Tempo Intag
(ETI) com 236 unidades escolaresp Novo Modelo de Esla Integral, com 25&scolas.
O primeiro modelo é organizadoomo a maioria das escolas, com as disciplinas
concentradas em um periodo, predominantemente no matoti Para completar o
periodo integral, no contraturno, que em geral acontece no periodo vespertino, 0s
estudantes frequentam atividades esportivas e culturbis.segundo modelo, as escolas
estdotentando uma nova organizacgoaraocupa todo operiodo inegral sem reservar
um periodo apenas para as disciplinasbdsecomum. Seucurriculoé organizado de tal
forma que as 11 disciplinas da base comuraguelas da arte diversificada (Lingua
Estrangeira, disciplinas eletivas e praticas de ciéncias) e, &0@ahoras de atividades
complementares (orientacade estudcs; projeto de vida; mundo do trabalho e preparo
académicokejamdistribuidas ao longo dos dois periodos.
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Apesardos aclamado®feitos positivos da jornada escolar ampliada, é preciso
tomar cuid R2 LI NI yn2 GNIFGFN O02Y2 aAysyAayvyza
GF2NXI cen 2 Ay (6 BiNldd o aluyfdifiSad dlHiRihtéiro na escola ndo lhe
garante necessariamenteuma formacdo mais ampla e umelhor aprendizado. Ja a
articulacéo entreos conhecimentos educacionais/contetdos escola@sitros tipos de
saberes também podse darem uma instituicdo que nao tralled em regime de tempo
integral. De qualquer maneirajas entrevistas, pddse perceber que a politica dscola
em tempo integral encontra, geralmentdjversos tipos de resisténci¥arios foram os
depoimentos relatando oposi¢cdes da comunidade local a essa indicativa por parte das
secretarias de educacdo. No Mato Grosso do Sul, por exemplo, alunosde gsisolas
em tempo integralreclamaram os primeiros porque ndo queriam ser obrigados a ficar
mais tempo na escola e, 0s segundpstque viam no tempo integrala inviabilizacéale
eventuds trabalhos paraseus filhos.Segundo os entrevistadosugndo a omunidade
percebeu que essas escolas comecaram a obter melhores resultados no Ideb depois de
um ciclo de trés anos, as resisténcias diminuiram.

Nesse sentido, o Ceara aposta em uma estratégia negociada de implementacao
tanto das escolas em tempo integrguanto do Ensino Médio integrado a educacao
profissional. Asecretaria de Educacao tem promovido discussées com cada comunidade
escolar onde se pretende expandir esses tipos de oferta a respeito de seus interesses e
necessidades. Isto é feito para alinhas acfes daecretaria as aspiracoes de cada
comunidade, antes de promover as mudancgas necessarias aos programas em questao.

Embora as matriculas em educacéo integral em toda a educacédo basica tenham
mais que triplicado de 2010 a 2014 segundo o Censold&s essa oferta ainda nao
atingiu grandes proporcdes rignsino Médio das redes pesquisadas. A rede com maior
namero de matriculas dBnsinoMédio em tempo integral é a de Sdo Paulo, com cerca de
49 mil, seguida pelo Ceard, com cerca de 47 mil matricOl&eara tem também o maior
porcentual de matriculas dénsino Médio em tempo integral: sdo 14% delas. Na outra
ponta, as redes do Distrito Federal, do Para e de Roraima ndo chegam a possuir 1% de
matriculas em tempo integral.

Expanséo do ensino integrada educacao profissional

Enquanto ha resisténcias dasino Médio em tempo integral em diversas
localidades, a oferta de educacao profissional é justificada nas redeswomdemanda
proveniente da propria sociedad e, particularmente, dos jovens. Ao tma da
modalidade deEnsino Médio integrado a educacdo profissional, estrevistados
reconhecem, em geral, que essa oferta vai ao encontro do dekeggovensle antecipar
a formacao profissional enquanto cursam, simultaneamentBysino Médio, na mesma
instituicdo. A modalidade atende, também, a demandas locais por profissionais

qualificados. Em Santa Catarina, por exemplosearetaria realizou junto com as
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universidades, um estudo estratégico das regides do estado para avaliar endelaais
havia demanda por uma formacgéo técnica e quais cursos semnais pertinentes. Sao
Joaquim foi mencionadeomo uma cidade em que essa modalidade fureimito bem.
L&, foram abertosursos devitivinicultura, horticultura, frutcultura e floricultua.

Todos os gestorederam érase, porém ao fato deque a formacéo técnica nao
pode ser reduzida a uma profissionalizacdo estreitacontrario, ela deve ser ampla e
integrada, no sentido de propiciar a formagdara a cidadania paraa continuidade de
estudos, possivelmente nas universidades. No Distrito Federal, saliesgolque,
atualmente, oEnsinoMédio integrado nasignifica mais um ensino dgialidadeinferior.
Nesse sentido, os depoimentos parecem ir a0 encomtnmesmo que nao de modo
explicto, na maioria dos estadog do que pregam as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, principalmente no que se refere ao trabalho como
principio educativo

Vale ressaltar quese varias escolasom Ensino Médio integradoa educacéo
profissionalsdo em tempo integralessando € uma regrae sim um ideal, na visdo dos
gestores. Ou seja, ha independéncia entre esses tipos de oferta: nem todas as escolas de
EnsinoMédiointegrado sdo em tempo integralnem todas as escolas em tempo intagr
oferecem o integrado. De qualquer modo, todas as instituicdes que oferecEnsino
Médio integrado devem ter a mesma base comum, acrescida da parte especifica. Se a
instituicdo é em tempo integral, a base comuindada, muitas vezesno periodo
matutino, ficandoa tarde dedicada a formacéo profissional, ou weesa En outros
casos, ha a tentativa de intercalar as disciplinas gerais e as especificas em um mesmo
periodo. Em geral, o médio integrado dura quatro anos, mas ha estados em que ele é

cumpridoem trés.

De qualquer forma, embora seja reconhecida como uma demanda dos jovens, a
educacéao profission&ltanto na modalidade integrada ao regular, como na concomitante
ou na subsequente ainda ndo alcanca grandes parcelas das matricul&siaoMédio,
apesar de terem crescido quase 90% de 2008 a 2014, como mostra o Censo Escolar.
Segundo os entrevistados, uma maior oferta ndo decorreria da falta de interesse das
secretarias deEducacdo, mas, sim, em razdo dos altos custos de implementacdo e
manutencao da educacéo profissional.

O estado com maior niumero de matriculas na educacéo profissional integrada ao
Ensino Médio € o Ceara, com cerca de 41 mil matriculas. Enquanto isso, 0 ensino
profissional integrado gira em torno de 500 matriculas no Diské@deral e em Roraima,
e em torno de mil matriculas no Maranh&@o e no Mato Grosso do Sul. No Distrito Federal,
afirmou-se haver uma politica de expansao dessa modalidade, enquanto o Maranhao
declarou néo ser possivel fazer isso devido a falta de infraesérig de quadro de
professores. Maranhdo e Roraima sdo os estados com menor oferta de ensino
profissional, pois além dessa pequena parcela de matriculas no ensino integrado, néo
oferecem o ensino profissional concomitante. Além disso, o Maranhao nao comnta
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subsequente. Roraima e Ceara também nao possuem matriculas no concomitante, tipo
de ensino profissional menos ofertado pelas redes. Aquela com maior oferta é a de Séo
Paulo, com cerca de 43 mil matricui@ae que representa apenas 2% de suas matacul

em cursos de nivel médio. No subsequente, Sdo Paulo também alcanca o maior numero
de matriculas: cerca de 95 mil, o que representa em torno de 5% do total. Piaui, Espirito
Santo e Mato Grosso do Sul mostram, proporcionalmente, as maiores ofertas de
matriculas: sdo 9%, 6% e 5% do total, respectivamdiriére os programas relativos ao
ensino profissional, o estado de S&o Paulo oferece o Vence Concomitante, no qual se
prevé que o aluno frequente a escola estadual em um periodo e uma escola técnica
privada, credenciada ao programam outro. Como apontado, o ensino profissional
concomitante representa apenas um pequenorgentual do enorme numero de
matriculas em S&o Paulo, mas vem rapidamente envolvendo alunos em mais de 3 mil
escolas da rede.

Enfase na pparacdo para dnsino Superior

Apesar do reconhecimentoaldemandag e da legitimidade; do Ensino Médio
integrado a educacao profissioma@mo etapa final da educacdo basiparcebeseforte
énfaseno Ensino Médio como etapa preparatéripara o ingressmo Ensino Superior.
Consequentemente, 0 Enem ganha enorme destagegse cenarippor ser umexame
gue conta como critério de selecgmara oingresso nas universidades federais e, também,
no Prauni. Nenhum estado afirmaxplicitamente que trabalha apens para atendergo
que é exigido pelo Enenpara muits unidades federativgso Ensino Superior € uma
entre as varias op¢lede futuro oferecidas aos jovens estudant€omo afirmou uma
RFa Sy UGNBJA &l RIidersiafle éaumadag/ogddBiererids umizafino
formado para a vida, na perspectivaa dlormacéo integral, para que ele faca suas
Sa02 tbkSas3aéSm SadlR2ax | dsyAOlF ylI SRdzOl cen 2
qualidade, ele vai ser um cidad&o, podera ir para aSiNE A R | sR SGoarderailofia
do Ensino Médio do Distrito Federal.

Em outros estados, o foco na preparacdao dos alunos para o ingredstsino
Quperior foi apresentado de forma mais explicita. No Pard, por exemplo, deseseveu
gue os vestibulares das universidadatblicas existentes a época (urfederal e outra
estadual) pautaram a definicdo dos conteudos que compdem a Proposta Curricular, de
2003. Além disso, as escolas paraenses também teriam a pratica de readequar 0s
conteudos que estdo na Proposta Curricular dmse nas exigéncias do Enem. No Mato
Grosso do Sul, os gestorarmaram explicitamenteque oEnsinoMédio regular é o foco
principal de interesse dos alunos, pois eles quer&mbons resultadosno Enem e
ingressar ndansino Superior. Em Roraimaeguna os entrevistadoso levantamento és
expectativasdos estudantes @ Ensino Médio e do ultimo ano do ensino fundamental
constatou queo interesse da maiori@ 0 ingresso no curso superjaposconcluséo d
EnsinoMédio.
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N&o sem razdca maioria dosestadospesquisados oferecprojetos especificos
de preparacgéo para os exames de ingress@&rsno uperior ¢ em especial para o0 Enem
¢ como Ceard, Espirito Santo, Maranhdo, Mato Grosso do Sul, Rardima,Santa
Catarinae Sao Paulo. Geralmente, os sos sdo voltados para alunos que estao
matriculados ndnsinoMédio na rede publica, mas muitos também aceitam egressos do
EnsinoMédio e, inclusive, alunos da rede privada. A maioria desses projetos proporciona
aulas presenciais nas escolas da rede ndratmno ou aos finais de semana, caso do
Para e do Mato Grosso do Sul, por exemplo. Alguns desses cursos j4 séo, inclusive,
ofertados ha bastante tempo, como em Santa Catarina, cujo programa existe ha 12 anos.
Alguns estados contam com cursmding comoSéao Paulo e Maranhdo, sendo que nesse
altimo ha interatividade em tempo real. Além de cursos propriamente ditos, alguns
estados, como o Espirito Santo, ainda disponibilizam materiais de apoio, na forma de
orientagdes, exercicios e provas simuladas.

Emboa tenha sido percebida, nas redes pesquisadas, uma énfase na preparacao
para oEnsinoSuperior, ainda néo se pode dizer que ela se traduz em participa¢cdo macica
de alunos de todos os estados nos vestibularpslo menos ndo no Enem, para o qual ha
dados para todo o pais. Enquanto em todos os estados visitados mais de 80% dos alunos
do 3° ano das redes privadas de ensino participam do Bfhem Maranhdo, no Para e
mesmo em S&o Paulo, no maximo 50% dos alunos do 3° ano das redes publicas
participam desse exae. Em outros estados, como Espirito Santo e Ceard, as taxas de
participacdo da rede publica no Enem ja sdo mais proximas as da rede privada: 88% e
82%, respectivamente.

Apesar do Enem n&o ser a forma de acesso a todas as instituicdesside
Quperior do pais, ele ja é utilizado pela maioria das universidades publicas e pahd, Pro
na oferta de bolsas em instituicdgemrticulares. Além disso, € um exame gratuito aos
alunos de escolas publicas. €& se esperar, portanto, que os alunos de todasedes
pesquisadas participassem em massa do Enem, ddasioo Superior ser tido por elas
como o principal desejo dos estudantes apoBnsino Médio. No caso dos estados em
que a participacao dos alunos da rede publica é baixa, podem ser levantpdtesas de
gue essa énfase ndo esteja alcancando boa parte das escolas e dos alunos ou que, ainda
gue alcance, esses alunos ndo veem o ensino superior como uma possibilidade real para
seu futuro, de modo que nem mesmo se arriscam a prestar o Enem.

Inovag@s na organizacdo das grades curriculares

Aléem de programas voltados para preparar os alunos para enfrentar os
vestibulares, uma boa parte daedespesquisadasafirmou empreende esforcos para
desenvolver diferentes formas de organizag@mricular para dnsinoMédio, no intuito

% 0 dado mais recente encontrado é de 2012. Dado o crescimento do nimero de participantes do Enem ao
longo dos anos, é bem provavel que todas as taxas apresentadas nesse trecho tenham aumentado até a
Gltima edicéo do exame.
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de obter dos jovens um maior envolvimento e comprometimento com 0s estudos.
EnsinoMédio estruturadoem semestres é uma forma de organizacédo da grade curricular
empreendida pelo Distrito Federala tentativa de melhorar a reldg professoraluno, a
permanéncia d corpo discentena escola e a propria aprendizagem. L4, a semestralidade
foi inicialmente pensada para o ensino noturno. Em 2012, ha@aueatativa de tornala

uma politicapara toda a rede mas, diante da resisténcia de algumas escolas, a
semestralidade seleu por adesdondas & escolas dénsino Médio existentes em 2013

43 aderirama essa proposta naquele anbratase de uma matdula anual para o aluno,
mascom2 NB I Yy AT | cen 2s candpahSried dutriCutdresdadam divididos em dois
blocos, que devem ser ofertadode forma concomitantenas escolas, isto €, ao mesmo
tempo e no mesmo seesNB ¢ 6 5L { ¢ wL ¢ay p. T4 Bl®Rard,[aDrganikaBio
curricular por blocos de discipliadoi mencionada como prética inovadora de uma escola
em Belém.Segundo relatos, a escola tinbana taxa de evasdo muito alta, mesntava
comum corpo docente bem coeso que, em sua maicficava o dia todo na escolgoi

esse grupo de professoregue propds um modelo de grade curricular por blocos
semestrais: no primeiro semestre, o aluno tem contato com um bloco de disciplinas e, no
segundo, com as demais. E, embora os alunos ndo tenham aulas de determinadas
disciplinas em um semestre, podem ser desévidos projetosque delas tratem, a
depender dasnecessidadeslos jovens De acordo com o entrevistado, @munidade
abracou essa proposta e as taxas de evasao diminuiram.

No Cearah&um projetoinovador, voltado par@ y § Of S2 & "RASequipg i S NB &
dasecretaria de Educacéo, juntamente com diretores e professores das esmglasiza,
em conjunto, a grade curriculade forma que todos os alunos d@sino Médio sejam
liberados das aulas em um mesmo momento, paarticiparem de2 FAOA Y| &Y &2
experiéncias por meidas quais os jovens desenvolvem projetos e frequentam oficinas
optativas, convivendo com colegas de diferentes turmas e séridssino Médio, com
flexibilidade emter® &8 RS K2 NI NA 2 ao ierlac@or éntiedigadd@&im}t A O 2 dz
em conjunto com asecretarig as escolas alteram a grade curricular e experimentam
diferentes modelos, entre os quais a semestralidade, em que as disciplinas ndo sao
pensadas para ocorreremistematicamente durantéoda a semanae simao longo do
senmestre, em imersdes. Uma alteracdo mais institucional da grade curricular para a
AYO2NLI2 NI cen2 R23& day (g QiaSeadd esRdadaipglas Sshidhpeta S ¢ | Ay
secretariacomo umdesafio para 2015.
Essas experiéncidaovadorasséd ainda, em sua muoria, recentes. Esse fato
indica que elas exigirdo um tempo de acompanhamento e avaliagdo, para verificar se
estdo alcancando os objetivos propostos. Do mesmo modo que a experiéncia da escola
paraense se provou exitosa, a rede de Santa Qatagxperimetou 0s modulos
semestrais e naos aprovou.Os entrevistados afirmaram que a iniciativa fracassou tanto
para motivar os alunosomopara definir melhor as praticas pedagogicas das escolas.
Todo mundo embarcou nessa de semestralidade e se dey.mallo
processo anual, el aluno]Jtem esperancga, ele sabe quee tiver uma
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nota ruim, durante o ano ele pode recuperar. O professor também tem
como trabalhar isso: em algum momento, ele vai buscar, ele vai
trazendo esse aluno, ele vai conquistando.. sBimestralidade, quando

o professor via, 0 aluno ja tinha repetido. E dai, ele desanimava, ndo
voltada em agosto para fazer aquele semestre de novo. Evadia...

(Gerente de Ensino Médio, SC)

A rede deSanta Catarina passptambém pela experiéncia de conceaat o
ensino nas disciplinas de Portugués e Matematica, ampliasal® carga horaria.
Chegaram a teoito aulas de Matematica por semana, mas perceberam que essa nao foi
uma boaopcda Mesmo com tanta horas deaula, houve aumento nondamero de
reprovacéo de alunos, indicandque uma formacaomais completa & possibilidade de
integrar as disciplinaicaram prejudicadas com essa estratégia

A rede estadual d®iaui, empenhaal em aprimoraro desempenho escolar em
relacdo as disciplinas de Lingua Portuguwebtatematicapropds uma grade curriculaa
gual semantémas mesmas disciplinas, dimindo, entretanto,a duracao daaulas. Com
isso, foi possivel abrir espaco para oferecer aos alunos, no mesmo turno, duas oficinas
semanais, que salestinam prioritariamente, aos estudantes que demonstram ter
problemas em acompanhar a classm Lingua Portuguesa e MateméaticAssim,de
acordo com as entrevistadpis problemageriam sidocontornados:de um lado, a oferta
foi incrementada e, de outro, evitararse 0s custosenvolvidos em dar aulagara os
mesmos alunasem dois turnosResta saber se, também no Piaui, aumentar o tempo
empregado no ensino de Lingua Portuguesa e Matematica, com reducdo daquele das
demais disciplinas, prejudicara essa formag&o maispéetan dos alunos, como relatado
em Santa Catarina.

A partir das modalidades, formas de organizacdo e psj@ descritg para o
Ensino Médio, percebese quediversas acdes témem comum a intencdo de propiciar
itinerarios diversificadogaraaquelesque frequentam esse nivel de ensindo entanto,
esse esfor¢co esbarra na tendéncia das redes de ensino para padronizar procedimentos e
buscar um Unico modelo a ser seguido por todos. Ademais, muitas vezes, a possibilidade
de que as escolas exercam sua autoi@para propor iniciativas inovadoras é bastante
reduzida pela falta de recursos humanos e de infraestrutu@isbito Federal sintetizg
tanto em seus documentos quantna fala de sua@oordenadora do Ensino Médiq a
ideia de que, sendo a juventude diga, 0s sistemas educacionpiecisamofereceraos
alunosdiferentes tipos de organizacao

O DF tem organizagdes diferenciadas: o médio classico, a organizagéo
semestral e a discussdo do médio integrado. E uma briga muito forte
mesmo, aqui dentro, em taros burocraticos. A burocracia tem vontade

de padronizacdo, né? Tudo tem que ser semestral, um Unico modelo
para todas as escolasfmas]o ensino médio ndo tem que ser uma Unica
coisa: varios caminhos de formacao sdo possiveis, no ensino médio.

(Coordemadora do Ensino Médio, DF)
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Essa diversidade de tempos se justifica funcdo da diversidade dos
estudantesda rede publica de ensino do DF e dos projetos/programas
educacionais que, ao invés de padronizar a oferta da educacao basica, se
orientam para atender as necessidades formativas & ampliar as
oportunidadeqDISTRIO FEDERAL, sdp. 13.

Alguns estados quenfrentam enormes problemas de mobilidade por isso,
tém dificuldades para chegaa escolas situadas em localidades muito distantes
desenvolvem algumas estratégias para as comunidades de dificil acesso. Esses séo 0s
casos do Para, Maranhdo e Piaui. Em algumas regides mais afastadas do Para, a rede
estadualconta como Ensino Médio modular, que é seriado. Em cada ano, os alunos de
determinada localidade tém quatro moédulos de 52 dias de aulas, cada deles
envolvendoum conjunto de disciplinas e seus respectivos professores. Assim, cada
professor passa 52 dias em cada localidade ensinando um mdédulo, que corresponde ao
contetido de sa disciplingparaum ano letivo, com quatro avaliagbes e recuperacoes, se
necessarias. Para o ensino modular, existem matrizes curriculares diferenciadas.

A rede estadual ddaranhdo tem um projeteiloto para o ensino modular e,
assim como o Piaui, desaive projetos de educacdo a distancia Ewino Médio, para
atingir as populacdes de dificil acesso. O primestado oferece o Ensino Médio por
Mediacdo Tecnoldgica (MTec), que atende comunidades longinquas. Implantado em
2013, prevé que os alunos sejaorganizados por polos localizados em diversos
municipios, em 26 salas com profesttor. Os componentes curriculares sdo, entéo,
trabalhados por meio @lsistema de TV interativa, via satélite, em tempo real. Ja o Piaui
desenvolve gorogramaMais Sabernos mesmos moldes do MTec. Mesmo na capital,
Teresina, ha algumas escolas gqoatam comturmasseguindoes® tipo deorganizacao.
Durante a entrevistaapareceram opinides divergentegueevidenciaram ser pouco claro
seo Mais Sabeé um programa ddnshno Médio regularou se ele se volta para atender
alguma populacao especifica

O Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) nas redes pesquisadas

O Programa Ensino Médio Inovadér¢EM) do governo federag, ao lado
programas e projetos estaduamoprios aquele que parece temo momento, maior
impado nas escolas densinoMédio, tendo em vista o destaque que lhe foi dado pelos
entrevistados de boa parte dos estados visitados.q@estionario aplicadoas 27
secretarias estaduais d&lucacaagtambém contava conuma questacsobre a existéncja
nos estados,de projetos e/ou experiéncias significativas/inovadoras em termos do
curriculo ou grade curricular ddnsino Médio. Quase 90% deles responderam
afirmativamente e, indagadosobre quais eram essasxperiéncias, aampla maioria
indicou o Programa Ensino Médio Inovador.

Em linhas gerais, o ProEMI é um programa que se propfde a induzir a
reestruturacao curricular e pedagodgica nas escolaBnd@moMédio do pais, por meio do
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repasse de recursos finanoas para que as escolas coloquem em pratica os Projetos de
RedesenhcoCurricular (PRCs), elaborados comsaeBnalidade e seguindo os requisitos
estabelecidos pelo programa. Mais detalhes sobre o ProEMI podem ser encontrados no
capitulo 3 deste relatorio, gando sédo apresentadas as politicas parBnsino Médio
empreendidas recentemente no pais.

Os depoimentos colhidos indicam ejw programa € muito benvindo por ter
como objetivo a questdo curriculpredagogica diferentemente de outrogjue focam
mais a gesio escolar. No Espirito Santo, as entrevistas valorizaram o PrpBidlele
vem permitindotestar novoscurriculospor meio de recursos que chegam diretameate
escolae favorecan arealizacdo de projetos que integram as disciplinas nas areas, bem
como as areasntre si motivando os alunoa seaprofundaem nos contetdosDe fato,
na maioria dos estados investigadbg, um nimero significativo de escolas que aderiu ao
programa, comampliacdo da carga horaria no contraturno. No Distrito Federal, por
exemplo, cuja rede de ensinoja contava com3.000 horas obrigatorias, a adesdas
escolas ao ProEINDiI total.

Por outro lado,0os mesmos entrevistadaeclararamnao dispor deinformacdes
detalhadassobre a efetivacdo do ProEMermitindo suporque a aprovagao dos PRCs
elaborados pelas escolas pode ser ato mais burocraticgor parte das secretarias de
Educacao Alguns depoimentos reforcaram essa hipétese, pois dificiimentegerlocuor
sabia relatar a exped¥ncia positiva de alguma escoldlo Pard, por exemplo, o
entrevistado contou que muitas escolas querem usar 0s recursos para a formacéao de
professores; porém, se for formacdo em relac@ccarriculo, asecretaria ndo aprovaja
medida em que essBbrmacdo devera chegar aos professores por meio do Pacto Nacional
para o Fortalecimento do Emo Médio Rara também fip nas entrevistas, anencéo a
algum dos macrocampodo ProEMle/ou aos eixos articuladores das DCNEM/2102
(trabalho, céncia, cultura e tecnologia).

A guestao tornase mais complexa quando se quer entenderg s comog foi
feita a articulacaalos Projetos deRedesenhdCurricularcom o documento curricular do
proprio estado: ha uma fala geral de que as secretarias tamtdazer exatamente isso
ao andisar os PRG. Mas, nos depoimentosndo hanenhum exemplo concretalessa
articulagdo.Dado que se trata dem programa de redesenho curriculgre como os
estados tém empreendido esforcos para elaborar e implemeahdaumentc curriculares
proprios ¢, esperavase uma maior integracdo entre os programas desenvolvidos nas
secretarias deEducacdo uma vezque, de um modo ou de outrceles impactam o
curriculo. De qualquer modo, se 0s gestores ndo sabem exemplificar propostas
inovadoras de alguma escatal apontar sua relacdo com as politicas curriculares da rede
a maioria deles afirmaer muito dificil ecomplexo acompanhar o desenvolvimento dos
PRCs, especialmente no que se refere a aplicacdo de recursos. Mesmo com 0 apoio dos
orgaos regionais, @oordenadora do Ensino Médio do Distrito Federal afirmou, por
exemplo, quesentefalta de um sistema mais organizado de monitoramento.
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Apesarde o ProEMter por objetivo induzir mudancgas no curricukgu grande
atrativo em alguns estosfoi, justamente em um primeiro momentoa possibilidade de
a escola receber recursos diretamentia Unido ¢ conforme revelam asfalas. Em
Roraima, ondeseteve a oportunidade de visitar duas escolas, coordenadoras e diretoras
empenhavarse em mostrar, conentusiasmg os espacos modificados como o0s recursos
do ProEMI janelas com tecnologia que impedenvaséo da luz solar, sem escurecer a
sala; bebedouros; novas mesas; casinhas ecoldgicas; laboratorios de Quimica, Biologia e
Informética. Terrse a impressao de que, dianta grecariedadefisica desses locaiss
questdes propriamente curriculares cedem espaco para aquiddasfraestrutura, que
demandam modificagcGemaiorese mais imediads.

Ainda em relacdo aos recursos, forgrercebidas dificuldades em relacdo a
contrapartida da rede estadual ao programa, em alguns estado?arapor exemplo,
quando perguntado sobre como s&o viabilizadas as a¢Oes do Pey&Melacdoaos
docentes, ou seja, se eles recebem horas adicionatéra tempo reservadpna jornada
para desenvolver os projetos na escola, o entrevistado respondeu negativanagetie
naoconta com condi¢des financeiras pa@ntratar pessoas ou pagar os professores para
esse tipo de atividadeComo o ProEMI ndo peita gastos com pessoas professores
acabam trabalhando sem remuneracao

Entre as redes pesquisadas, quatro delas atrelam o ProEMI ao Programa Jovem
de Futuro, do Instituto Unibanco: Ceara, Mato Grosso do Sul, Para e Piastit@o
ainda trabalha cm a rede estadual de Goias, que ndo fez parte da amostra desta
pesquisaAlém de assessoria administrativa, pedagogica e financePapgrama Jovem
de Futuropropde-se afornece materiais que focam metodologiag @nsino, formacdes
de gestores e superares além deacbes de monitoramentoTudo isso buscando fazer
do aluno o centro do processo educativo e melhorar sua proficiéacfartalecera
atuacdo da equipe gestora, qualificanddecnicamente e valorizaneldo ponto de vista
social.De fatg nosestados ondeessa parceria ocorreg proeminéncia do ProBMnas
falas é recorrente e bastantsignificativa.

O Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio nas redes pesquisadas

Além das ac¢bGes que incidem basicamente no percurso escolar do aluno, a
maioriados estados citoutambém a adesdo ao Pacto Nacionmlo Fortalecimento do
Ensino Médi&>. Em geral, os depoimentos sdo positivos no tocante & relacdo das
secretarias com as wersidades e a formacéo queasvém propiciando aos docentes,
embora ainda ndo haja acompanhamertos efeitos em sala de aula. Ha tentativas de
articular a formacao realizada pepacto com os documentos curriculares proprios dos

estados, comaintetizaumaentrevistada do Maranhao:

% Programa cujas caracteristiastdo descritas no capitulo 3.
64



Quando opacto surgiu, em 2011, eu dizia, a época, que nao era esse 0
arcabouco tedrico que o professor estava precisando... Nés tivemos uma
conversa muito aberta com a universidade, para alinhar o que esta
previsto nopacto com o0 que a rede esta precisando. Nessa formacéao
continuada dopacto, vai estar incluida a formacdo das Diretrizes
Curriculares.

No Para, o entrevistado tem a expectatiya cré que o MEC também a tenba
de que opacto possa favorecer a discussdasDiretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, de 2012, nas escolgmsua visdo, quando disam seuPPP, agscolas
ainda ndo conseguem organizar seus curriculos na petisp de areas do conhecimento.
Da mesma formando sabem trazer para ourriculo os eixos de integracao (tedbo,
tecnologia etc.) e tampoucoconseguem inserir as tematicas que devem, ser
obrigatoriamente,tratadas no curriculo (educagdo ambiental, para o transito etc.). Por
isso,0 depoenteespera que avariasformacdes @ pacto levema essamudancatédo
necessariaguando os formadoregorem trabalhar com as escolasles ovéao fazer de
acordo com a perspectiva da aress de conhecimento.No entantq depois de
acompanhar uma formacdo dpacto, feita pela Universidade Fedetado Pard,em
Santarém, o entrevistado ficou comirmapressaode que osformadores tratam mais @
plano tedrico e filoséficaque €, em seu entendebastante distante da realidade do dia
dia das escolas. A linguagem do cotidiano escolar e sua relacaasqoofiticas do estado
nao estariam conforme relatou, sendo abordadas nessa formacdo. Portanto, a
expectativa do participante de que as escolas consigam trabalhar por areas do
conhecimentgapos a formacao dpacto, ainda é distante

Os técnicos do Piauwipontaram un problema de ordem diversa, mas que pode
afetar a boa realizacdo duacto. Segundo eles, tal como no ProERi{am recursos do
proprio estado para cumpria contiapartida exigida pelo programa Plano de Acdes
Articuladas (PARfirmado com o MEC:

O que é bom dpacto, € que as formacgbes estdo ocorrendo nas escolas.
Os professores néo se reuniam antes) No pacto, 0 recurso para as
universidades federais esta garantido. Mas, esse ano, nés nao temos
conseguido os recursos para trazer essesqasdas escolas e das GREs
[Geréncia Regional de Ensin@té a Seduc, porque essa é a
contrapartida do estado. Os recursos deveriam vir do PAR, mas 0 nosso
PAR esta bloqueado, porque a engenharia daqui ndo tem acompanhado
e nem atualizado as acfes doacto. Dai, o MEC ndo paga o
monitoramento e, também, a maioria dos estados ndo quer arcar com
esse custo, cumprir a sua parte. Dai, ndo recebe nem a acdo, nem o0s
recursos. A mesma coisa acontece com o ProEMI.

(Gerente do Ensino Médio, PI)

Na fala da interlocutora do MEC, todas as ac¢des pdiasmo Médio propostas
em ambito nacional¢ Ensino Médio integrado a educacéao rgfissional, ProEM
DCNEM/2012pacto, Enemg foram pensadas e tém sido implementadas de maneira
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articulada. A relacdo doestados com os programas federarglica maior ou menor
dependénciaconformesuas peculiaridades e ayropria configuragdo politica. E, sam
esferanacional ou estadual, a articulacdo entre curriculo, formacdo e avaliacdo é um
desafio bastante complexaom o qual os gestores das politicas educacionaisgéen
lidar.

4.2 Processade elaboracaee implementacdodos documentos curriculares estaduais

Independentemente da abordagem adotada e do modelo escola@elaborar
e implementar documentos curriculares, as redes estaduais esperam que as orientacdes
nelescontidas sejam apropriadas pelas escolas e professores em seu trabalho cotidiano,
ainda que om as devidas releituras e ressignificagdes locais e individuais. Nas palavras
das proprias redes, espetaS 1lj dz§8 2 R2OdzySy 2 al f Ol yOS I a
GR20dzySyi2 RS 3AFro0AySiSeés 2dz 1jdzS FAljdzS 3IdzZ NF
Embora esta pesgsé@, como ja apontado, ndo traga evidéncias sobre como se da
a apropriacao dos documentos curriculares estaduais por parte das escolas, o estudo nao
somente do formato e do conteddo dos documentamas também dos processos
empreendidos para elabo#s e inplementalos, pode trazer indicacdes sobre as
chances de que as politicas curriculares estejam, de fato, alcancando as esd@iamade
Médio no pais.

A pesquisa revelou ques dez estados da amostra e praticamente a totalidade
dos24 entes federadosjue responderam ao questionario possuatacumento curricular
proprio®. Apenas Alagoae Cearainformaram no questionario, ndas possui. No
entanto, a equipe do Ceara relatou, durante a entrevista, possint, um documento
curricular, mas quele ndo ocu@m um papel central na politica curricular do estado, como
sera descrito mais adiante.

A Tabela 1 apresenta as respostas dadas ao questionario em relacdo ao periodo
de elaboracdo do documento curricular do estado. Ela contém, portanto, informacdes
relativas aos 22 estados que responderam ao questionario e afirmaram possuir
documentos curriculares proprios. Antes de anali&sdentretanto, vale ressaltar que
houve, en alguns estados da amostra, discrepanaas relacdo a esseriodo no
guestionario e na entrevista. Em geral, essa diferenca diz itespeventual revisdo do
documento, situacdo quendo tem implicacbes para forma como os dados foram
organizados Mato Grosso do Sul e Palgfo os Unicos casos com discrepancia
significativa:na entrevista os interlocutoredo primeiro estado relataram que o processo
se deu entre 2007 e 2008, com revisdo em 2@d ho questionario, infornraramos anos
de 2011 e 2012 como aqueles nos quais construiu seu curriculo. A partir dekse da

2 Como dito, Pernambuco e Rio Grande do Sul ndo responderam ao questionario. Sergipe, por sua vez, conta
com um documento curricular orientador, mas inseriu seus dados tardiamenguney Monkeyquando
ja ndo havia mais tempo habil para intedgoa a analise.
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assumese, aqui, que a elaboragédo do documento curricular desse esfadposterior as
DCNEM/2012. J4 o Pard elaborou suas matrizes curriculares (com as disciplinas que
compdem o curriculo) em 1998, tal como informado no questionario; mas a Proposta
Qurricular (que se caracteriza, para essa pesquisa, como o documento currituilar)
elaborada em 2003, antes também, portanto, das DCNEM/2012.

Tabela 1Periodo de elaboracdo do documento curricudarestado(ano inicial e anae
finalizacag.

19902000 2001-2010 20112020

1991 1998 | 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 | 2011 2012 2013 2014 2020

DF
GO
MT L
MS ]
BA ]
MA L r ]
PB L1 |
P! I
RN |
AC |
AP [ [ ]
AM | L
PA [ ]
RO |
RR
TO L[]
ES
MG [
RJ
SP
PR
scl | [ I
Fonte:elaboracéo dos autores.

A andlise dos questionarios e das entrevistas indica que 0s documentos
curricularesvigentes ng estados foram elaborados a partir de um movimento ,que
iniciado na década de 199(@erdura até os dias de hoje. Conforme seneéTabela 1, ha
uma intensificagao a partir de 2009. Em 201D ge%tadosteriam finalizado a construgéo
dos atuais documentoAC, BA, CE ES, MT, PA, PB, PR, RN, SP e, T&n 2011, mais
dois (AM, RJ) encemam esse processo. Ou seja, dos 23 estados que informaram possuir
algum documento orientador de curriculo,3 terminaram de elabordo antes da
promulgacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, de janeiro de
2012. Osdez restantes AP, DFE GQ MA, MG, MS PI RO, RR e SQuderam,
teoricamente, incorporar as novas DCNEM suas propostas.

*! Cuja informagao foi obtida apenas por meio da entrevista, ndo constando da Tabela 1.
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Ao se comparams datas presentes natocumentos curricularedos estado¥
com aquehs contidas nos documentasnalisas por Sampaio Z010) ver-se-d (Anexo 2)
que 14 entes federados modificaram ou atualizaram seus curriculos desde entéo; dez
mantiveram os mesmos documentos; Alagoas ndo possui documento curricular; e
Amapa e em RondoéniaAn foi possivel a comparacapois a pesquisa de Spaio ndo
identificou, na ocasido, nenhum documento pard&wsino Médio. Dos dez estados da
amostra deste estudo, trés elaboraram novo documento curricular (DF, MA, PI), trés o
atualizaram (MS, SC e SP) e quatro o mantiveram sem alteragbes (CE, ES,. FAsa RR)
comparacao evidencia, mais uma vez, o esforco que boa parte dos estados tém feito
recentemente para aprimorar a politica curricular que orienta os curriculos das escolas
publicas.

Duas grandes razdes sdo encontradas nas respostas das redes estddiaaite
as entrevistas, para justificar o que teria desencadeadprocesso de elaboracado
documento curriculavigente: a necessidade de consolidar uma concepcgao de rede de
ensino e a de responder as normatizacdes e politicas produzidas em ambibmatac
embora outros fatores também possam ter influenciado a decisdo de elaborar ou
atualizar o documento curricular.

No Piauie no Maranhéo, declarege que a elaboracdo de diretrizesrriculares
era um passo fundamental pagdcancar uma unidade nmade, imprimindoum contorno
mais preciso aos processos de ensino e aprendizaggrarmitindo a elaboracédo de
novas propostas pedagdgicas por parte das escolm$ald de uma técnica ddaranhaq
esse aspecte enfatizaw:

A primeira etapa seria definipadrbes basicos de aprendizageqs
contetdos, métodos, estratégias que vamos usar para trabalhar o
curriculo nas escolas, em toda a rede, para que 0 nOsso sistema seja um
sistema de ensino que tenha padrdes comyns.Olha: as Diretrizes
Nacionais pea a Educacdo Basica, elas sdo etéreas, é muito geral...
Parto do pressuposto de que precisamos de uma responsabilidade de
governanca na nossa rede: é preciso dizer o que precisa ser feito, sem
tirar a autonomia da escola, com sua proposta pedagdgica.

(Técnica da Supervisao de Curriculo, MA)

No Mato Grosso do Sul, a equipe que coordenou o processo de elaboracdo do
documento curricular também tinh@omo pressuposto a nocdo de que o referencial
norteasse a concepc¢ao de red®i relatado que esgarocesso t&e inicio com a intencao
de ter na rede publica um curriculo minimo, com o sentido de organizar uma sequéncia
curricular comum que nado impossibilitasse a mobilidade dos alanosasode troca de
cidade, bairro ou escola.

*2 Nesta pesquisa, oanos do processo de elaboracdo documento curricular de todos os estados foram
obtidos via questionario enviado. Jaano de publicacdalos documentos curriculares estaduais foi
conseguido de duas maneiras: 16 estados enviaram seus documentos oficiais; para os demaisebascou
data de publicacéo viaternet, 0 que ndo necessariante corresponde ao que esteja vigendo atualmente
no estado. Vide Anexo 2.
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A elaboracéo ou reformulacdo dmcumento curricular para a verséo vigente
nos estados respondeu, em boa parte dos casos, a mudanc¢as em relacdo as orientagdes,
diretrizes e politicas produzidas em ambito nacional. Esses estados entenderam que
precisavam ajustar ou explicitar partes de suaientacdes as escolas, em conformidade
com o previsto em nivel nacional. No Ceara, por exemplo, relgogue o inicio das
discussbes sobre o documento curricular foi motivado por discussdes que estavam
ocorrendo no pais em torno da elaboracéo de direts nacionais paransinoMédio. Ja
no Espirito Santo, as entrevistadas ressaltaram cueartir de 2007, houve uma
ampliacdo de acles e profe dasecretariaestadual no sentido dacompanha a politica
do governo federaldando inicio, inclusive,eélaboracdo dalocumento curricular

Em Santa Catarina, a ultima reformulacdo da proposta curricular, ocorrida em
2014, buscounserir no documento questfes da atualidade que ndo estavam tao claras
nas edicOes anteriores, como o foco na educacao integ@lpercurso formativo do
aluno e na concepcédo de diversidade que ganhou corpo no pais nos ultimos anos, com
énfase no reconhecimentalas varias identidades nacionai8lém disso, a rede se
preocupou em ter um documento curricular préprio, que atuasse @@mo norteador,
tanto em termos de fundamentacéo tedrica e concepcdo de homem e cidaddo, como
também pelos conceitos centrais que os alunos de Santa Catarina precisam dominar.

Dee-se ressaltar que mesmo estados quéduscamuma unidade de rede, uma
base comum; padrdes comuns, contelddssicosou qualquer outra nomenclaturag,
enfatizamque o objetivo de seu documento curricular ndo é engessar o ensino, mas ter
um alinhamento, garantir os mesmos direitos a todos os aluhnds: ISy (1S yn2 LR2R
I LINBYRAT F3Sya ot airdra asSy |a ljdzAa 2a || dzy
do Maranhdo. O quédiferenciag e ddautonomia a escolg é a sua proposta pedagdgica
S | FTo2NRIFIASY YSG2R2f 5 3A0F Rptano ldBtiVidhded 2 NI
R2OSyiGSé¢x St 02YL¥ess$ oa Az disfireiman Is@oLIS § S
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curriculo das escolas: o principal delas é orientar as escolas na reformulacdo de suas
propostas pedagdgicas, porque o curriculo é feito nas escolasi &z ¥ EskaS NE o
preocupacao foi salientada em diversas redes, casDidwito Federalcujodocumento

oferece referencis amplos para que as escolas possam planejar sua organizagao
curricular A expectativa é a de quecurriculo se dé a partir do PE&s escolas:

A gente tem trabalhado com as escolas para que elas entendam que
esse documento, com essa prescricdo de temas e assuntos, ndo é o
curriculo; o curriculo € a maneira como eles se apropriam desses
contetdos e tornam significativos para os alsin&ntéo, eu tenho um
curriculo que € orientado para toda a rede, mas ele é ressignificado a
partir da realidade de cada escola. Porque eu posso pegar aqui um
contetdo sobre lixo, e posso trabalhar na perspectiva de dar uma prova,;
ou posso levar os alun@n uma usina... Dois curriculos diferenciados
sob a mesma orientagdo. Entdo, a gente tem tentado discutir a
ressignificacdo do curriculo na pratida.) Mas temos consciéncia de
gue tem escolas que trabalham a lista de conteudos.

(Técnico da Subsecreiarde Educacao Basica,)DF
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Nos documentos oficiais, secretaria do DF ressalta, a0 mesmo temjpo,
importancia daconcepcéo de redeso afirmarquéd & Sa 02t & yn2 AaRSOSY
j dz§ FLFTSY LI NIS R2 aAiaisSYEDERMN. 62018.ARreciRS Sy a A
Gimeno Sacristan para mostrar como o0 curriculo em movimenteve ser
constantemente resignificado e avaliad@oisd 3 Yy KI @A RF y2 LINRPOS&aaz2
se materializa no processo de concepcdo, desenvolvimento e expressdo de praticas
LISRIF 35 3A0F & S (SISTREGAFEDERALaSh 19)xen 2 ¢

Vale ressaltar, também, que a histéria das redes com um documeintizidar
préprio varia bastante: ha estados em que essa € uma realidade mais recente, enquanto
gue outros ja vinham trabalhando com documentos proprios ha diversos arRisu@ o
Maranhdo sdo exemplos do primeiro caso, sendo que skgsimentcs curricuares
foram desenvolvidos h4 menos de uma décalatos de cooperacao técnica entre MEC
Programadas Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e Secretaria de Estado da
Educacado. Sédo Paulo e Santa Catarina sdo exemplos do segundo caso.

Em S&o Paulo, osnos 1980 foram de intenso debate em torno das
reformulacbes curriculares do pdftadura, lideradas e implementadas pela
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP), entdo um dos 6rgdos da
Secretaria de Estado da Educacdo. As chamadas PropGstagulares da CENP
resultaram deum amplo debate noestado, envolvendo universidades, professores da
rede estadual, consultores externos e educadores em géyal.final, aspropostas
incorporaiam, em cada disciplinegs teorias e discussdes mais recengegpoca. A
elabora;do deum documento curricular préprigortanto,ja era parte da experiéncia de
Séo Pauldesde os ano$980.

EmSanta Ctrina, a democratizacdo do patambémfoi o cenario para o inicio
do trabalho com a proposta curricular estaduailiblicada em sua primeira versg@m
1997, e reformulada em 1998, 2005 e 20X3s entrevistadosansideramesse processo
um pensaicontinuo de 25 anosobre o curriculo @ estado

Para mapear a participacdo dos atores na elaboragédo do docunoentcular
vigente, o questionario levantou informagdes sobre quem foram esses atores. Todos 0s
estados, com excecao do Mato Grosso do Sul, S&do Paulo e Minas iGfnaisram no
questionério que, de um modo ou de outro, houve participacépmbfissionas da rede
estaduaj especialment&le técnicos da secretarigal como se pode vera Tabela 2
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Tabela 2 Profissionai€nvolvidos na elaboragéo do documento curricular.
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técnicos da Secretaria de Educacéo.
supervisores.

diretores e coordenadores pedagogicos.
professores.

consultores externos.

outros profissionais.

Fonte:elaboracdo dos autores.

Na Tabela 2 destaese também o envolvimento dos professores, que teria
ocorrido na maioria dos estados. Diretores de escola e coordenadores pedagdgicos
profissionais mais proximos do curriculo que € praticado nas esg¢@asticiparam da
construcéo dalocumento curricular em pouco mais de 60% dos estados.

Chamou a atencao também o fato de quedds os estadosla amostra ao
descreverem a elaboracdo de seus documentos curriculares nas entrevistas, nao
declaram ter consultado os jovens #&nsino Médio desua rede sobre seus interesses,
preocupacoes e dificuldades em relacado a questdes curricul@eando seargumenta
que uma das razdes pelas quais o curriculoBdsino Médio precisa ser mudado € o
desagrado qu@rovoca s jovensgcausa estranheza fato deles nao terem sido ouvidps
ao menos parapinaremacerca do documento elaborag®lasecretaria deeducacao

J4 a declaracdo de que houve envolvimento dos profissionais das escolas, em
especial dos professores, no processo de elaboracdo dos documeantdsulares,
poderia ser um bom indicio de que esses documentos alcancaram as escolas ainda na
etapa da construcdo dos mesmos, 0 que permitiria uma apropriagcdo das discussoes
acerca das orientacdes propostas desde o inicio da politica. Em todos os edéados
amostra, com excecao de Sao Paulo, houve relatos de algum tipo de esfor¢o da equipe
responsavel para envolver os professores no processo de elaboracdo desse documento.
No entanto, as informacgdes obtidas nas entrevistas indicam que tanto os mecanismos d
participacdo quanto a proporcao de profissionais da rede envolvidos variam muito de
rede para rede, impactando, possivelmente, as formass@iveis de apropriacdo dos
documentos pelas escolas.
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No Mato Grosso do Sul, por exemplo, ades®l uma estratégiade carater
disperso para incentivar a participacdo de toda a rede na elaboracdo do documento
curricular: asecretaria ofereceua todas as escolas e a todos os professajae
lecionavam noEnsino Médio a possibilidade de entregam propostas curriculares.
Segundo as entrevistasprm entregues asecretaria propostas das mais diversas
possiveis em um processo que contocom uma gande adesdo dos professores e
técnicos.Com base @essas propostas, técnicos e especialistasetaetariaelencaam os
conteldcs curriculares que apareciam com maior frequéneia guardados alguns
critérios,formaramum documento da maioria.

No Distrito Federal buscese, da mesma forma, incentivar a participacdo de
toda a rede. No entanto, foi adotada uma estratégia oposta pai@ar as discussdes
acerca do documento curricular: uma proposta que ja havia sido produzida foi adotada
para permitirque a rede tivesse um mesmo ponto inicial para focar suas discussoes. As
discussbes se iniciaram com a avaliacdo diagndstica de untubniréxperimental
elaborado em uma gestdo anterior, por uma instituicdo externgeeretaria. Essas
discussbes ocorreram em todas as escolas, sendo que cada egowheu um
representantede cada componente curricular para participar de plenarias regionass,
quais explanavam gwotencialidades e fragilidadgsercebidas naurriculo experimental
em relacdo as concepcbes construidas na eseplaainda, as relacbes com as
metodologias O processo foi validado e as contribuicdes das escolas apropriadas.

Assim como o Distrito Federal, Santa Catarina também partiu de um documento
prévio, pois o objetivo era reformular proposta curricular existente. Para tanto, foi
F2NXIFR2 dz¥Y G3aINHzZLI2Z RS O2yaidNdzenz2é O2Y HAN
diferentes &eas de conhecimento e as varias regides do estado), professores
universitarios e técnicos da secretaria. Esse grupo se reunia presencialmente, mas faziam
uso da plataformaMoodle, na qual criaram salas de conversas para as diferentes areas de
conhecimento® demais tematicas relevantes. Houve, inclusiveh conferéncias. Des
forma, todos os professores que se cadastraram puderam participar do processo. O texto
base era discutido e modificado coletivamente. As contribuicdes do més voltavam a ser
discutida nos encontros presenciais do grupo de construcdo, para as sistematizagoes
necessarias. Cerca de 8.000 professores participaram ativamente desse processo.

No Espirito Santo, a comisséo criada para a elaboracdo do documento curricular
contou tanto com espaalistas nas disciplinas (advindos das universidades locais) como
com 112 professoregeferéncia da rede, os quais tiveram sua carga horaria ampliada em
16 horas semanais. Apés uma série de coléquios, imersdes, seminarios e grupos de
trabalho por discipha, preparouse um material que foi enviado as escolas. Na
sequéncia, elas responderam a questionarios, por meio dos quais avaliaram o material e
enviaram suas contribuicdes a secretaria.

Embora ndo se tenham numeros precisos sobre a efetiva taxa deipacto
dos professores das redes nos processos de elaboracdo do documento curricular, os casos
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descritos indicam a adocdo de diferentes estratégias para incentivar e viabilizar o
envolvimento dos profissionais. Essas estratégias se destacam tanto nooseletid
garantir a participacdo daqueles que trabalharam diretamente na construcao do texto
(como a adocdo da carga horaria ampliada no ES) quanto da possibilidade dos
interessados interagirem nas discussdes (por meio da tecnologia em SC), quanto no
esforco en relagéo a representatividade dos participantes (contando com representantes
de todas as escolas no DF) e da relevancia de sua participacdo (sendo formado um
documento da maioria no MS e pela validacdo dos documentos pelas escolas em varios
casos).

Por ouro lado, ainda que seja verdadeira a informacdo de que professores da
rede participaram da elaboracdo do documento, em alguns estados o grupo de
professores foi bem limitado. No Para, por exemplo, o trabalho de elaboracdo do
documento curricular vigenteof todo realizado em um seminario de uma semana, em
2003. Participaram delprofessores da rede e das universidattesis, sendo cerode 50
pessoagor area de conheciment® documentoproduzido por esses profissionais, tidos
como professoresutores, rdo contou com nenhuma consulta ou validacao por parte de
profissionais das escolas. Em Roraima, o grupo de professores da rede foi ainda menor:
50 pessoas no total. Esses profissionais foram indicadosspetataria e por algumas
escolas por serem considelos bons professores. Eram todos da capital do estado, Boa
Vista, e tiveram de faltar as aulas para se dedicar a esse trabalho. Segundo os
entrevistados, ndo havia recursos para a contratacdo de professoresitatds, nem
para levar professores de oo municipios para participar do trabalho. Pesquisadores e
professores das universidades estadual e fedéeaahbém estiveram presentessem
remuneracao, em trabalho voluntaridzoram trés anos consecutivos para elaborar o
documento curricular, sem que asalas fossem consultadas sobre ele.

Além de Roraima, também o Amapa e o Piaui apontaram, nos questionarios, a

falta de recursos financeiros para realizar reunides voltadas a elaboracdo de seus
documentos curriculares, conforme apresentado na Tabela 3.
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Tabela 3.Principais dificuldades encontradas na elaboracdo do curriculo do Ensino
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divergéncias a respeito da finalidade do Ensino Médio.
divergéncias sobre concepges de curriculo.
divergéncias quanto ao entendimento das orienta¢gdes nacionais.
divergéncias entre especialistas de uma mesma area /disciplina.
falta de recursos financeiros para contratacéo de consultores.
Falta de recursos financeiros para realiza¢do de reun
dificuldades de comunicagéo entre os participan
dificuldade de organizacéo de agenda.
ndo temos essa informacao por ndo termos participado do processo.
outras dificuldades.

Fonte:elaboracéo dos autores.

Em termos das dificuldades apresentadas pelas secretarigduwt®céo, apenas
' & & RA QDS NHesrnygepgodsa® dzRRNDdzf 2¢ S GRATAOdzZ RI RS A
apareceram em diversosstados, respectivamente 52,38% e 42,868%.modo gerala
Tabela 3 mostra quedo ha uma concentracdo nasspostase sim uma dispersad/ale
ressaltar que, de acordo com as entstas, algumas dificuldades puderam ser superadas
durante o processo; outrag como a falta de recursog afetaram negativamente o
envolvimento da rede, como se vé em Roraima.

Em alguns estados, a auséncia de recursos financeiros néo foi diretamente
menciorada nas entrevistas, embora tenha aparecido a falta de diversas condi¢bes para
desenvolver o trabalho de maneira adequadelusive o fato de ndo haver uma equipe
de curriculo na secretaria deluca@o. A fala de umgécnicado Piaurepresentatodas as
dificuldades enfrentadas:

As dificuldades de elaboracdo foram muitas... Nao existia e nem existe

uma equipe de curriculo na Seduc. NOs nos transformamos nessa equipe
e fazemos isso para todos os niveis. N0s aprendemos muito juntas, nesse
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processo... Iniciaos com o resultado de uma pesquisa feita gaNJD

em 2011. Mas havia ainda muitos outros problemas: de reunido, de
tempo... Quando foi na consolidacdo, quase que ficamos trancadas para
acabar. Todos queriam participar, mas quando chamava... Ninguém
aparecia. Passamos um ano trancadas nessa sala. Existe muita
dificuldade de comunicacdo entre os diferentes setores e,
consequentemente, pouca ou nenhuma articulagdo entre as varias
acoes.

Assim como na elaboracdo dos documentos curriculares, nos processos de
implementacdo dos mesmos também é identificada uma consideravel diversidade na
abrangéncia e nas formas de participacao, de acordo com as entrevistas realizadas.

A maioria absoluta do entes federativos que respondeu aos questionarios
afirmou ter um plano(com documentos relacionaddgara o preparo dos professores e
dos coordenadores pedagdgicos/pedagogusmn objetivo especifico deevar adiante a
implementacéo curriculaf95,24%). Brcentual um pouco menor (81,82%l)sse contar
com ambos glano e documento3 para o preparode diretores. A existéncide um
processo de avaliacdo sobredavulgacédo e usala proposta curriculafoi relatada em
59,09% dos estado®No entanto, apesar dos altooprentuais de redes com planos e
documentos para a implemeatdo curricular, esses processos ocorreram de maneiras
muito diversas, ora mais integrados, ora ndo, ao processo de elaboracdo do documento.
Da mesma maneira, obserga um conjunto maior ou menor de materiais de apoio, que
pode ou néo alcancar os profigsais da rede.

Os relatos de algumas secretarias levam a crer que a elaboragcdo e a
implementacéo do documento curricular foram tratadas de forma continua, como etapas
de um mesmo processo. O Distrito Federal, o Maranh&do e o Piaui parecem ter seguido
essa dordagem Nessas unidades federativas, houve, ao lado da elaboragéo curricular,
orientacdes para sua leitura e apropriacao, no sentido de incorfmodgareformulacéo dos
projetos pedagogicos de cada unidade escdtacontros com diretores e coordenadores
das escolas estaduais, informando o trabalho que Ihes caberia fazer, foram previstos. No
Maranhdo, por exemplo, espes®e que a rede densino tenhadiretrizescurriculares que
RS T Ay | padrodsibasitos de aprendizagerii 0O2Y ol a8 ySftSaxz
anteriormente, trabalhavam com diferentes contetdos) dewelabora suaspropostas
pedagdgica, as quais, por sua vez, serdo avaliadas e acompanhadasepedtaria. No
Maranhé&o, a rede conta, inclusive, camm sistema de monitoramentparaacompanhar
aimplantacéo das diretrizes curriculares.

No Espirito Santo, as equipes responsaveis pelo curramreditavan que a
existéncia de um documento por si s0 ndo era suficiente pak as escolas dele se
apropriassem.Assim, planejaram a realizacdo dsna formacdo para gestores e
professores além deuma avaliacdo do processo de implementacdo. No entanto, de
acordo com a entrevista, diferentes gest0es dacretaria ndo investiram nessa
perspectiva de modo que nada pdde ser concretizaddiante disso, a equ@ da
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secretaria criou documentos orientadorgsara envio as escolas, tais como guias de
intervencdo pedagogica e um documento de detalhamento dos conteddos. Também
dificultou a apropriacdo do documento curricular pelas escolas o fato de que boa parte
dos professores que participaram dos encontros de discussdo e lmsacdo do
documento curriculamdo era efetia, e acabaram pordeixar a rede ou as escolas nas
quais atuavamO documento fina] quandoconcluidg encontrou novos professore®s
quaisdeveriamser preparados para analisar o curriculocem base neleplanejar suas
aulas.

ParA e Roraima se destacam novamente por apresentar processos de
implementacdo mais restritos, quando comparados aos outros estados da amostra. No
Para, apos a elaboracdo &eoposta Curriculaem 2003, ainica iniciativa relatada foi a
St 02Nren2 RS aG3dzil & R2 0SyEsSexdias HdeeNtesqud |- Rl R
contém sugestdes de atividades para a sala de &oHlam enviados as escolas por meio
das unidades regians Nao houve acompanhamento da implementacdo do documento
curricular e ndo se conta com informacdes por parte das escolas. Em Roraima, houve um
processo de dois anos de formacao dos professores, restrito novamente aos professores
da capital. Para os emvistados, esses professores foram priorizados em razao das
escolas da capital responderem por 12 mil das 19 mil matricul&asiooMédio da rede.
Somente en014, por meio do Pacto Nacional par&astalecimento do Ensino Médio,
foi possivebmpliarasacfes para alguns municipios do interidlém da dificuldade e do
custo do deslocamento de pessoal sicretaria para os diferentes municipios do estado
e viceversa, a implementacdo do documento curricular foi prejudicada pelodatas
escolas rurais eindigenas demandarem tratamento especifico.Roraima também
manifestou intencdo de elaborar um caderno an sugestdes de aulas para cada
disciplina,mas informounéo te condi¢es financeiras e institucionais p&sa Além de
Roraima, oCearae Santa Catarina sams Uniccs estadcs da amostra que ndo possm
materiais de apoio. Mas)o caso do Cearaos volumes de cada area do conhecimento
do documento curriculatha exemplos de atividades para sala de aula.

A elaboracdo de materiais de apoiq concomitante e posteriormente a
elaboracdo do documento curricul@r ocorreu na maioria dos dez estad@studados
Esses materiais abrangem desde documentos sobre orientacdes para implementacéo e
organizacao curricular nas escolas @E$, elaboracédo deprojeto politicapedagogico
(DE MA, Pl)e avaliagédo (Pl e MA), até procedimentos metodologicos e didaticos mais
especificos, chegando a sugestdes de atividades (ESAVISP).

Mato Grosso do Sul e S&o Paulo buscaram orientar de forma mais detalhada o
trabalho diario nas salas de aul&lo primeiro caso, ha uma grande énfase em monitorar
os curriculos colocados em pratica nas escolas a partir do documento curricular estadual.
No segundo, maior esforco é feito para produzir materiais e oferecer divezms de
formacao aos professores, para que sejam adotados em suas aulas. Em ambos 0s casos,
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as iniciativas geraram debates acerca do espago que escolas e profissionais tém para
implementar o documento curricular em seus contextos.

No Mato Grosso do Sudpgestbes pedagogicas e metodologias em consaaanc
com o Referencial Curricular foram disponibilizadasuma plataformaonling acessivel
a todosos docentes Essaniciativaculminou em umbanco de sugestdes de atividades,
comformacédo para que os profes®es aprendessera usar a ferramenta. &plataforma,
comum a rede de escolas, os professorplanejam suas aulas, mensau
quinzenalmente, selecionando os conteudos que ja estateferencial, relacionandos
aos objetivos, metodologia e sistemas de avaliacdo qdesejan utilizar. Ha campos
abertos na plataformanling nos quaisos professoes podem acrescentalinformacdes
que achaem necessériapara determinado contetddo. Entretantopmoo planejamento
abre a cada bimestre, ndopdssivelacessar os conteldod bimestres seguintes. Esses
dados sdo enviados para a coordenacao pedagdpasascolas, que observa o que o
professor ird fazer em sala de aulthe dauma devolutivaHacontato direto de técnicos
dasecretariacom as esalas para verificar se documento curriculaesta sendo utilizado
e garantir que todas as escolas coloquem seus planejamenmttine assegurando
conteldss minimos para & aluncs. Essa acdo, percebida como uma ingeréncia da
secretaria no trabalho currical das escolas, foi questionada pelos docenfsgundo
entrevistados essaideia ja teria sidodescartada e os professores percebm que se
buscamelhorar o trabalho no d&mbito da escola.

Em Sado Paulops materiais de apoiosdo compostos decadernos paa
professores e para alunpgpor disciplina. Nelesgetalhamse asaulas para todo o
bimestre especificandaninucio@mente como traduzir odocumento curricular estadual
para a salade aula.S&o quatrocadernospara cada disciplina em cada ano Hasino
Médio, com guacdes para orientar o trabalho do professod@salunos.Os contetdos e
as habilidadesestdo articulados em atividades que prescrevem procedimentos para
professores e alunoscom métodos e estratégias de trabalho para as aulas,
experimentacg@s, projetos coletivos, atividades extraclassesudos interdisciplinares
estratégias de avaliacdo. De acordo com os entrevistados, de 2009 &@ddmuitos
conflitos entre professores e gestores em torno da obrigatoriedade de se seguir
cotidianamante, as aulas descritas nos cadernos do professor e ldo@a Em 2010, foi
esclareado a rede de ensino que nado haveria essa obrigatoriedade, sias a de
cumprir o que estava descrito no documento curriculam termos dos principios,
conteudos e habiliddes.

Em Sao Paulo, ainda, implementacdo dodocumento curricular vemdesde
2009, contando com tirentes projetos de formacao a Rede do Sabeique promove
acOes de formacédo por meio de videoconferéncias e de diversos recursos de EaD para
todo o estadode S&o Paulo; cursos e encontros organizados pela Escola de Formacgao de
Professores (EFARYyogramas de educacdo continuadam cursos de especializacéo ou
de extensdcem parceria com universidades estaduais (Redefor). Outra politica publica
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importante asodada a implementacgdo curricular écarso preparatorigpara professores
ingressantes corfoco no documento curricular, particularmenteos contelidogrevistcs
para suadisciplina.

De um modo geral, muitas difitladesforam encontradas namplementacéo
curricular, de acordo com as respostas aos questionarios. Alguns estados apontaram a
amplitude da rede com muitas escolas a ser visitadas e um numero restrito de
supervisores; a localizacdo dos 6rgdos regionais, distantes uns dos outibsadosem
areas de dificil acesso, dificultanddagistica para promover discuEs emgrupos ea
formacdo continuada Outros salientaram o desenho dos processos de elaboracédo e
implementacdo como principal entrave, além de dificil articulacdo com disgianais
das escolasAmazonas Sao Paulqg dois estados bastante distintasresponderam que
as principais dificuldades encontradas no processo de implementacdo da proposta
curricularforam:

Complexidade geografica e recursos humanos. Uma equéggiena
para desenvolver o trabalho em um espaco geografico imenso e que
exige uma logistica diferenciada para o deslocamento. Em determinadas
areas s6 se chega de avidao ou de barco. Quando o deslocamento é
realizado através de barcqgpodese levar algunsdias (Amazonas,
guestionario)

1. N&o participacdo da rede na construgdo do curriculo, fato que gerou
resisténcia por parte dos professores; 2. Desconhecimento do
documento e consequente dificuldade em distinguir o curriculo do
material de apoio que foi anstruido com o intuito de facilitar a
implementacdo; 3. Em algumas disciplinas, o aporte teorico dos
contetudos é fragil ou desconhecido; 4. As dimensdes da rede publica
estadual de Sdo Paulo; 5. Dificuldade de orientacdo a professores de
alguns componentg curriculares devido a falta de recursos humanos em
algumas Diretorias Regionais de Ensino. 6. Dificuldade de organizagéo da
logistica de distribuicdo dos materiais de apoio ao curri(sém Paulo,
questionario).

Outro ponto citado por varios estados conobstaculo para a implementacao
curricular foi a distancia entre aformacéo inicial dos docentes as concepc¢les e
perspectivas estabelecidas nos documentos curriculares:

O distanciamento entre as concepc¢des curriculares que preconizam que
0 aluno deve seo centro do processo educacional e, portanjoge as
atividades de ensino dewemobiliz&los a aprendere a formacao inicial

do professoy que tem como eixo estruturador a transmissdo dos
conhecimentogAcre, questionario)

Muitas escolas ainda sentemifiduldades de operacionalizar seus
curriculos numa perspectiva interdisciplinar. Ainda se observa muita
fragmentacédo no curricul@Para, questionario)

Como ocorre com todo o processo natural de mudanca, houve algumas

dificuldades quanto a compreensdo dealguns conceitos
epistemoldgicos, a reorganizacdo do trabalho pedagdgico para as novas
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orientacles e a perspectiva interdisciplinar a qual ainda encesgram
fase de discussao e formac@®arana, questionario)

Alguns dos estados indicaram, nas entrassigue as formacdes oferecidas pelo
Pacto Nacional para o Fortalecimento do Ensino Médio levam em conta suas orientacées
curriculares. No Distrito Federal, por exemplo, parte da implementacdo do documento
curricular ocorre via cursos dgacto, "casando" as formacdes d&scola de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacao (EddRropriasecretarig com asda
UnB (relativas agacto), para que haja didlogo entre as acdes do MEC e do DF. Nessa
secretaria, a visdo € de quepacto estara fortalecendo as ac¢des préprias da rede. No
Espirito Santo e em Roraima foi dito que a partir phcto foi possivel ampliar as
discussbes e formacdes relacionadas a implementacdo dos documentos curriculares. Ja
no Para, ficotse com a impresséo de que nldé articulacao entre a politica curricular da
secretaria e a formacéo oferecida pepacto: o0 entrevistado considera que 0S cursos
abordam mais os contextos tedrico e filosofico, deixando de lado a linguagem do
cotidiano da escola e sua relacdo com astigak do estado.

Ao discutir os processos de elaboracdo e implementacdo dos documentos
curriculares vigentes, foi dificil comparar o estado@esardcom os demais estados. De
fato, apesar de haver um documento curricular estadual, as politicaeaataia néo
parecem nele se pautar. Na visao #retaria, maismportante do que um documento
curricularda rede estaduaé a construcdo do curriculo em ac@or parte dasescolas.
Nas entrevistas, embora se reconhe¢a ser bom contar com um curricubpudj@s
professores querem saber quais conteddos devem engiapontouse que cabe arede
construi esse curriculod RS 6 | A E 2, ebdluMdmoviinentol géie se nutre dos
processos formativos e, simultaneamente, os alimenfsppontase, também, a
necessidade deonstruir uma escola voltada para a cultura jovera, quala vida do
estudanteé parte da pauta curricular € cada unidade de ensinblesse sentidagxistem
varios projetos com foco no protagonismo juvenids chamadosinucleos de interesse ®©
Por meio dées, os alunos desenvolvem oficinas optatj\vasn flexibilidade em termos de
horarios e temas. Asecretaria do Cearancentiva e colabora com a organizacdo do
projeto de cada escola, criand@om professores e gestoresiovos arranje no
cronograma,para permitir que os estudantes possam participar dos projetos de seu
interesse Isso, conform&m entrevistadoyem trazendo resultadogositivos,em termos
da permanéncia na escola e de desemperdmmo atestam, segundo eles dados de
avaliacao do estado.
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4.3 Analise dos documentos curriculares estaduais

4.3.1 Aspectos gerais

A andlise dos questionarios dos 26 estados e do Distrito Federal, das entrevistas
conduzidas nas dez redes investigace de seus respectivos documentos curriculares
indica que ha recorréncias que perpassam todos eles e especificiqadedenotam a
diversidade de aspectos prages nos entes federados

4.3.1.1 Titulo

Em um primeiro momento, chamaatencdo o modo como os documentos sdo
nomeados, algo que apareceu pela primeira vez ja na leitura e analise do questionario.
Quando foi perguntado se havia umR 2 OdzY Sy (12 OdzNNR Odzt &4sNJ LINE |
respostas dadas empregaram urterminologia muito vaada: Diretrizes Curriculares,
Referenciais Curriculares, Orientacdes Curriculares, Proposta CurriQuieiculo e
outros nomes muito singulares, confoi o caso dax / dZNNNOdz 2 SY a2 AYSy
Federal)dada / 2f Scen2 9a02f | !deNBYRBIIVGEI WRESI NI oy $
(Minas Gerais). Esswterogeneidade aponta uma confusdo acerca do que se espera a
respeito de um documento curricular, tanto em termos de sua obrigatoriedade e de seu
detalhamento. No campo educacional, diretriz curriculalvéz seja um termo mais
consensual, na medida em que se refere a um documento mandatério e de carater mais
amplo; ja proposta curricular tem sentido mais ambiguo e passivel de discussdo. Em Santa
Catarina e no Pard, por exemplo, emprega o termo proposta curricular para
documentos mandatoérios, mas muito distintos entre si, jA que o primeiro estado nao
define o que deve ser ensinado em sala de aula, enquanto o Pard A fala de uma
técnica dasecretaria de Educacdo do Maranhao € ilustratiessa falh de consenso nos
termos educacionais:

Entdo, ndo é um rol de contelidos, mas praticas de aprendizagens que
gle[a]uno] precisa ter, e que a gente ndo vai abrir m&o na rede porque 3
saut yiEFa 5ANBUNRAI Sad h y2YS FTAO2dz aR
€ uma proposta aberta, séo diretrizes.

(Técnica da Supervisao GerriculoMA)

Vése, assim, que essa diversidade ndo pode ser interpretada apenas como fruto
da autonomia dos entes federadada se relaciona ndo somente com o famalpais ser
uma republica federativa, magambém com a falta de consenso quanto ao significado
dos proprios termos educacionais. O recurso a taptdavras estreitamente relacionadas
sugere que questdes de sentido e de significado perpassam o campo dos estudos do
curriculo, possivelmentgerando, em cada estado, uma significagdo prépria e diversa da
adotada ros demais.
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4.3.1.2 Estrutura

Além da nomenclatura diversa, a estrutura dos documentos curriculares das dez
redes analisadas é também variada, como rewstaolharmais atento aos sumarios. O
Quadro 1 foi feito tentando apresentar essa variedade ao leitor, indicando seu ano de
publicacdo; nivel ou etapas de ensinos envolvidos; a quantidade de volumes e suas
denominacgdes; areas e disciplinas abarcadas. Como poddssemele, antes de 2012,
quando foram lancadas as novas DCNEM, alguns estados ja contavam com seus
documentos curriculares proprios (ES, CE, PA,BE3#)2012, o Mato Grosso do Sul e
Roraima publicam os seus, situacdo que faz com que ndo se saiba exata@drouve
ou ndo tempo habil para incorporar os ditames das novas DCNEM. Assy@&Esim, que
os documentos do Distrito Federal, Maranhao, Piaui e de Santa Catadnmosteriores a
2012

Em termos deniveis de ensincenglobads pelos documentos curriculares,
Quadro lindica queseis estadosla amostra abordam boa parte da educacéo basica: em
Santa Catarina e no Distrito Federal, as orientacdes vao da educacao infantiresi@ém
Médio; no Espirito Santo e Maranhdo, dos aiusiais doEnsino Fundamental até o
médio; ja o documentaurriculardo estado de S&o Paulo destisa aos anos finais do
fundamental e adensino Médio. Os outros cinco estados (CE, MS PA, Pl e RR) tém um
documento curricular especifico parasinoMédio.

Dos estados, cincoontam comum documento curricular composto de apenas
um volume; a outra metade trazum conjunto de volumes, cada um deles dedicado
geralmente a uma area de conhecimento. Esses séo os casos do Ceard, EspiritteSanto
Roraimae S&oPaulo. JA& o documento curricular do Distrito Fedéral Unico que se
compde deoito volumes:um caderno geral (Pressupostos Tedricos), comum a todos 0s
niveis e modalidades de ensine sete outroscadernos especificos, que abrangem
diferentesniveis e mdalidades de ensino

Em todos os dez documentos analisados,dasas de conhecimentcaestdo
presentes, seja em volumes especificos, em capitulos de um Unico volume ou, ainda,
apenas nas matrizes curriculares dos documentos. Todavia, como esses documentos
foram elaborados em momentos distintos, encontram diferencas na quantidade de
arease na nomenclatura utilizada. Essa variacao pode ser tambémnasfuadro 1, que
apresenta dois modelos para as areas: o modelo 1, geralmente o adotado em
documentos mais antigos, possui trés areas de conhecimento, com a Matematica
integrada as Ciénciaka Natureza, tal como preconizavam as DCNEM/1998; ja o modelo 2
separa a Matematica e segue, portanto, as novas DCNEM/2012 (embora nao
necessariamente incorpore sua nomenclatura: o documento do Maranhao, de 2014,
adota as quatro areas de conhecimento, namsescatal St & 2 &S adz a
termos abolidos das DCNEM/2012).
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O Quadro 1 também permitever as diferengs em termos deoferta de
disciplinas além dasl3 obrigatériad®, Literatura éumadisciplina & parte no Maranho
no Mato Grosso do S no Para;Ensino Religioso aparece nas matrizearricularesdo
Piauie de Santa Catarina; Roraima € o Unico estado que oferemmo disciplina
obrigatorig Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica.

* Lingua Portuguesa, Artes, Educacéo Fisica, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Matematica, Fisica, Quimica,
Biologia, Histéria, Geografia, Sociologia, Filosofia.
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Quadrol. Estrutura dos documentos curricularéss 10 estados da amostra.

SEE/ Niveis/ Vols Especificacbes Areas Disciplinas/compontentecurricular
Ano Etapas dos do conhecimento L{M|B|F|Q|H|G|F
Publ. Ensino volumes (A) | A I | U I E | |
* *
SC EB 1 _ MODELO 1
2014 El Al-Linguagens
EFI A3- Ciéncias da Natureza e Matematica
EFII A4 - Ciéncias Humanas
EM
ES EFI 8 VOL 0k Guia de Implementacéo MODELO 1
2009 EFII VOL 02 EFI Alc Linguagens e Cadigos
EM VOL 03 EFII (vol. 0t area Linguagens e Cédigos) | A3¢ Ciéncias da Natureza
VOL 04 EFII ( vol. 02area de Ciéncias da Naturezg A4¢ Ciéncias Humanas
VOL 05 EFII ( vol. 03area de Ciéncias Humanas)
VOL 06 EM (vol. 0% area delinguagens &bdigos)
VOL 07 EM (vol. 0Z; area deGéncias dd\atureza)
VOL 08 EM (vol. 03; area deGénciasHumanas)
CE EM 4 VOL 0 Matrizes Curriculares paraknsino Médio | MODELO 1
2009 VOL 02 Ciéncias Humanas e suas Tecnologias Al-Linguagens, Cédigos e suas Tecnologia
VOL 03 Ciéncias da Natureza, Matemaética e suas| A3- Ciéncias da Natureza, Matética e suas
Tecnologias Tecnologias
VOL 04Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias | A4- Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
PA EM 1 MODELO 1
2003 Al-Linguagens, Codigos e suas Tecnologial
A3- Ciéncias da Natureza, Matematica e sug
Tecnologias
A4 - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
Obs.:as areas e disciplinas ndo constam do
sumario(aparecem no interior do documento|
Pl EF 1 - MODELO 2
2013 EM Al-Linguagem
A2 - Matemética
A3- Ciéncias da Natureza
A4 - Ciéncias Humanas
A5- Ensino Religioso
Obs.:as areas e disciplinas ndo constam do
sumario(aparecem no interior do documento|
RR EM 2 VOL 0k EM MODELO 2
2012 VOL 0%, quatro areas de conhecimento Alc¢Linguagens

A2 ¢ Matematica
A3¢ Ciéncias da Natureza
A4 ¢ Ciéncias Humanas

83




Quadrol. Estrutura dos documentos curricularéss 10 estados da amostf@ontinuacaa)

MA EFI 1 _ MODELO 2
2014 EFII Al- Linguagens, Codigos e suas Tecnologia
EM A2 - Matematica e suas tecnologias
A3- Ciéncias Naturais
A4- Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
Obs.:as areas e disciplinas ndo constam do
sumariqg mas aparecem no interior do
documento.
MS EM 1 _ MODELQ
2012 (Tem Alc¢Linguagens
capitulo A2 ¢ Matematica
sobre EF) A3¢ Ciéncias da Natureza
A4 ¢ Ciéncias Humanas
SP EFII 4 VOL 0% Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (E[| MODELO 2
2011 EM ciclo Il e EM) Al- Linguagens, Codigos e suas Tecnologia
VOL 02 Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias| A2- Matematica e suas Tecnologias
ciclo Il e EM) A3- Ciéncias da Natureza e suas Tecnologig
VOL 03 Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias| A4- Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
ciclo Il e EM)
VOL 04 Matematica e suas Tecnologi@s ciclo Il e
EM)
DF El 8 VOL 0% Pressupostos Teoricos MODELC Al- Multiletramentos, criatividade e movimento
2014 | EFI VOL029 RdzOl cen2 LYy FlF ydAt Alc Linguagens Al- Multiletramentos, apreciacéo estética e ética
™* EFII VOL 03 Ensino Fundamental Anos Iniciais A2 ¢ Matematica Al- Multiletramentos, ciéncia, reflexao e analise critica
EM VOL 04 Ensino Fundamental Anos Finais A3¢ Ciéncias da Natureza A2 - Multiletramentos, cultura, sociedade e ética
VOL059Y &aAy2 aSRAZ2 A4 ¢ Ciéncias Humanas A2- Multiletramentos, tecnologia, informacéo e criatividade
VOL069 RdzOl cen2 t NEFA&AA2Y| A2- Multiletramentos, I6gica, analise e representacado
VOLO0%9 RdzOF een2 RS w2 @Sya A3- Multiletramentos, ciénciagultura e ética
VOL089 RdzO cen2 9 & LISOA I ¢ A3- Multiletramentos, tecnologia, informagcao e criatividade
A3- Multiletramentos, I6gica, analise e representacdo
A3- Multiletramentos, natureza, transformacéao e sociedade
A4- Multiletramentos, sociedades, culturas e espaco/tempo
A4- Multiletramentos, ciéncias, meio ambiente e educagéo
A4 - Multiletramentos, individuos, identidades e diversidade
A4- Multiletramentos, Estado, politica e trabalho
Obs.: Nao falam em disciplinas e sim em dimensdes.

OBSERVACAGS areas de conhecimento prevista pela DCNEM 2012 séo: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciénci¢BRAGIRIAL).

SIGLASSEHSecretaria Estadual de Educac&(}, (Santa Catarina), ES (Espirito Santo), CE (Ceard), PA (Para), Pl (Piaui), RR (Roraima), MA (Maranhao), MS (\8ailp, SR¢Séad®aulo), DF (Distr
Federal),Vols (volumes), Publ. (publicacd®B (Educacdo Basica), El (Educacéo Infantil), EFI (Ensino Fundamental Anos Iniciais, EFIl (Ensino Fundamental Ah@ErSinaidy)édio)lP (Lingua
Portuguesa), AR (Artes), EF (Educagao Fisica), LI (Lingua Esthdoderna Inglesa), LE (Lingua Estrangeira Moderna Espanhola), LI* (Literatura), MA (Matematica), Bl (Biologag) QU (dsittmica), HI

(Histéria), GE (Geografia)* fFilosofia), SO (Sociologia), ER (Ensino Religioso), iEgdmiCientifica Tecnoldgica).
SIMBOLO(*) Nao consta a data no documento curricular: ela foi ncontrada nas respostas dadas ao questionario enviado pela 8e&dtarégédo do Distrito Federal.

REPRESENTACRE CORES PARA AS AREAS DO CONHECIMEMIO(&4nja),A2 (azul), A3 (rosa), A4 (verde), A5 (lilds)cor cinza referd S | 2
¢SOy2ts3A0F ¢z

LINS&aSyiasS LSylra y2

SaidlrR2 RS wW2N}IAYLl ®

O02YLRyYySYyi$s

O dzZNNA
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Um rapido olhar asumariodos documentos curriculares das redes investigadas
(Anexo J permite ver que sua organizagdo € bastante diferenciada. Em um Unico volume
ou no primeiro de varios, oito documentos possuem um texto introdutorio, no qual se
explicita, em geral, os referenciais tedricos, seus principios orientadores e a descri¢cdo do
perfil do aluno que se busca formar no decorrerhginoMédio. Ceara e Para fogem do
padrao apresentado acima, pois ndo trazem um texto geral com explicitacdo dos
fundamentos norteadores de seus documentos curriculares: eles oferecem apenas uma
breve apresentacdo, na qual se eigta como se vinculam as legislacdes oficiais, no nivel
nacional e/ou estadual. Novamente, os fundamentos do documento curricular s&o
GNF GFR2a YSRAFY(dS RSY2YAYyl epSa
t LOZ
G 9 RdzO I cen 2
RS {A2 t | dzf 2¢

G. | 283080 GdzZl Aa¢ 6al =
LISNE LISOUGA DI 8¢ oO6wwoO X
OdzZNNNOdzt 2 R2 S&aidl R2

Outro aspecto notado foi a recorréncia de determdaa tematicas, como se
pode ver no Quadro 2 e, em maigstalhes, no Anexd@. As tematicasnais frequentes
sao: diversidade; avaliacdo; educacado integral e/ou em tempo integral, competéncias;
ensino médio integrado; mundo do trabalho; novas tecnologias e protagonismo juvenil.

Quadro 2.Temas mais frequentes nos sumarios dos documentos clarésiestudados

RAODSNEI &Y
9 RdzOF cen 2 Sa302¢ |
ot &A 0Ll
6{t 0o

Tematicas Estados e DF NA
Diversidade ES; DF; PI; SC; (fJS 5
Avaliacéo DF; MA; MS; PI; RR 5
Educacéao integral e/ou em Tempo Integral DF; MA; MS; SC 4
Competéncias MA; RR; SP 3
Ensino Médio Integrado DF; MS; RR 3
Mundo do Trabalho MS; SP 2
Tecnologias Educacionais MA; MS 2
Protagonismo Juvenil MS 1

A tematica dadiversidadena formacdo humana aparece em cinco dos dez

7

sumarios analisados. Em alguns, ela é principio norteador e, em outros, um topico
separado. Isso significa que alguns estados incluem em seu documento curriculag todas
ou quase todag as tematicas que podenesconsideradas proprias dhversidade e/ou

das modalidades de ensino. No Espirito Santo, a educagcdo de jovens e adultos e a
educacédo especia que, no Distrito Federal, sdo modalidades de ensino com volumes
especificos a elas dedicadgsaparecem, aqui, sob o rotulo da diversidad® lado da
educacdo do campo; da educagdo ambiental; da educagéo das relacdesrétmi® e da
tematica indigena nccurriculo escolar Mato Grosso do Sul, embora ndo nomeie a

4 O sumario do Mato Grosso do Sul aborda temas da diversidade, mas sem esse rotulo.

at
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RAGSNBEARFRS 02Y2 dzY (s5LIA 02 RS &aSdzokdzYt NA 23
OdzNNNOdz 26> adzoldisLIAO2a y2a ljdzcAa | o2NRI )
acrescidas da educacdo em regime de privacéo de liberdade; educacédo para a igualdade

RS 3IsySNRT S SRdzOF een2 LI NF¥ 2 OGNNyaail2o» wi
RADSNEARIRSEE AyOfdzAi FLISylLa | SRdzOl een 2 y 2
Catarina trata, em seu sumario, da diversidade de uma maneira mais genérica, como
principio formativo, discorrendo sobre quem séo seus sujeitos. O documento do Piaui
tambémtraz, em seu sumario, a questdo da diversidade.

A avaliacdoé tema que também perpassa o sumario de cinco estados: Distrito
Federal, Maranhdo, Mato Grosso do Sul, Piaui e Roraima. O tepdudacao/formacéo
integral aparece no Distrito Federal, no Maranh&o e em Santa Catarina. Mato Grosso do
Sul fala em educacdo em tempo integralef@sino médio integrado ao profissiorsd
aparece em trés estados: no Mato Grosso do Sul e em Roraima, ele esta presente no
sumario; jano Distrito Federal, conta com um volume exclusivo. Nos sumarios, apenas
Maranhdo, Sad?auloe Roraimaanunciam asompeténciasembora elas aparecamo
interior de varios outros documentos curricularédmundo do trabalhcee astecnologias
educacionaissé itens que aparecem, respectivamente, em apenas dois Sumarios
primeiro consta do documento do Mato Grosso do Sul e de Sao ,Rendoanto o
segundo aparece no do Maranhdme de Mato Grosso do SuD protagonismo juvenjl
um tema diretamente ligado aoniverso dos alunos densinoMédio, comparece apenas
no sumario do Mato Grosso do Sul.

A andlise dos titulos e da estrutura dos documentos curriculares mostra que cada
rede 0os nomeia e 0s organiza de maneira bastante diversa, com aspectos sendo ora
salentados ora diluidos no interior de cada um deles. Além da falta de uma terminologia
comum, a variedade observada gera no leitor e/ou pesquisador a sensacao de nao haver
consenso quanto aos topicos que devem constar, por exemplo, do sumario, dificultando
seguir a logica adotada. Evidensi, assim, a dificuldade que se enfrenta para perceber
convergéncias, quando se comparam tais documentos.
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4.3.2 Aspectos nortead@s dos documentos curriculares

Quando se adentra nos documentos curriculares propriamente ditos,
encontramse, como relatado,oito textos que trazemos fundamentos tedrice
metodolégicosadotados (osdocumentos do Ceara e Para ndo possuem essa parte
introdutdria). Entre as dez redes investigadas, quatro fir@ram o processo de
elaboracao curricular antes da promulgacdo das DCNEM/2012: Ceara, Espirito Santo, Para
e Sado Paulo. Dos seis estados cujos documentos curriculares foram elaborados
posteriormente a essadiretrizes (DF, MA, MS, PI, RR e SC), metadiegdi diretamente
com suas novas dimensfes e principios: Distrito Federal, Santa Catarina e Roraima. O
SAAUNRG2 CSRSNYIE FydzyOAl SY &Sdz R20dzYSyia2z (
que sao, na verdade, as dimensdes preconizadas nas DCNEMtrakEMo, ciéncia,
cultura e tecnologiaque devem ser integradas a educacabase da proposta e do
desenvolvimento curricularO documento de Roraima também cita a articulagdo entre
esses eixos, tanto na parte que trata educacao profissional técnica ddvel médio,
integrada admnsinoMédio, quanto no capitulo dedicado ao Ensino Médio Inovador.

Wt {Fydar /JFGFENRAYFS 2 NBaLResRdgdest LIS NE
principios do documento curricular oficial que vocé considera mais relevaies A Y RA O

principios quase semelhantes aos contidos dastrizes®, tal como se pode ver no
Quadro3*, aseguir

Paenl f K2 S LISAljdaal O2Y2 LINAYONLAZAE SRdOFGAg2a S
KdzYly2a 02Y2 LINAYONLIAZ yIFOA2ylf y2NISIFER2NE 6. w! {

0 guadro possui a resposta de todos os entes federados que responderam ao questionario. Aqui, destacam
se apenas aqueles que compuseram a amostra: oito estados e o Distrito Federal. O Ceara, também um
estado da amostra, respondeu no questionario nassuir um documento curricular.

JSR
>

L
L[
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Quadro 3 Trésprincipios mais relevantes do documento curricular oficial elencados
questionariopor noveestados investigados

Po6sCritica

SEE 1 2 3
DF | O Curriculo da SEDF Possui uma concepcédo de | E utiliza como base tedrica
assentado na Teoria Critica| educacao integral e possui | Pedagogia dos

trés eixos transversais
(Educacéo para a
Diversidade, Cidadania e
Educacao em e para os
Direitos Humanos e
Educacéo para a
Sustentabilidade)

Multiletramentos

educativo

MS | Transversalidade e Acdes desenvolvidas na Acesso a cultura, a arte, a
contextualizagcéo escola ciéncia, as tecnologias, ao
mundo do trabalho, conviviq
social e solidario;
comportamento ético, sensd
de justica, aprimoramento
pessoal e valorizagao da viq
MA | Unidade Equidade Qualidade
Pl | O método adotado: dialéticq Planejamento de trabalho | Avaliagdo escolar como
pedagdgico na perspectiva | processacontinuo e
interdisciplinar sistematico
PA | A organizagao do curriculo | Orientagfes sobre a Preestabelecimentde
por area de conhecimento | composicao da Parte disciplinas para definicdo da
Diversificada escolas para composicao da
Parte Diversificada
RR | A educacéo é A escola e a familia séo 0 homem é unser de
responsabilidade de todos | parceiras na educagéo do | relagdo com ele mesmo, co
cidadao seus pares e o ambiente
ES | Valorizacéo e afirmacédo da| O reconhecimento da A educagd@omo bem
vida diversidade na formacéo publico e a aprendizagem
humana como direito do estudante
SP | Foco na competéncia leitore Desenvolvimento de Escola que aprende para
e escritora competéncias e habilidades| ensinar
SC | Trabalho como principio Pesqusa como principio Diversdade como principio

metodoldgico

pedagogico
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Esse quadro revela que ha pouca similaridade entre os principios elencados pelas
redes nos questionarios preenchidos. A quesiaadiversidade € a mais citadal(como
ocorre quando se olha para os sumarios dos documentos curriculares), sedaida
perspectiva transversal, que se confunde as vezes adnterdisciplinar.No Distrito
Federal, por exemploa transversalidade é associada a interdisciplinaridade, como
condicao paraue a aprendizagem esteja relacionada a realidade e a vivéncia dos alunos:
Gl 0N} yAaOSNBFEfARIRS &as Tl aSYGAR2 RSy (NI
conhecimento, vinculando a aprendizagem aos interesses e aos problemas reais dos
alunos e da comunid&l¢DISTRITO FEDERAL,5/@9).

A analise dos dez documentos curriculares também reveladiugrsos autores
séo citadosentre elesPaulo Freire, Demerval Savig@audéncid-rigotto, David Ausubel,
Howard Gardner, semue se estabelecam os lagestre suas teorias e a abordagem
curricular adotada no documento do estado. Um exemplo de fragilidade tedrica
encontrado é a adocao da referéncia de Demerval Saviani e Vygotski como propositores
do método dialético.

De qualguer forma, independentemente dosimmipios considerados mais
importantes no questionario, dadiliacbes tedricasdos documentos curricularesu,
ainda, deles terem sido elaborados antes ou depois das DCNEM 20l&ervamse
algumasrecorrénciasnas entrevistas e nos documentos das dez semwestigadas. Os
aspectosrecursivosnos materiais analisadog descritos a segui também estdo
alinhadosasDCNEM/2012mas alguns deles ja estavam presentes naquelas de 1998, ou
seja, ndo sdo especificos das Ndvastrizes (cf. caijpulo 3).

Em primeiro lugar, notase quea formacdao integral @reocupacao presentaas
dez redes estudadapor meio dela saletalhag de divers@ modos, 0 acesso a ciéncia, a
cultura, a arte, as tecnologias, ao mundo do trabalhceducacédopara o respeito a
diferenca, o convivio solidario, ocomportamento ético, o senso de justica, o
aprimoramento pessoal, a valorizacdo da vida, como bem sintetiza o questionario e o
documento curricular do Mato Grosso do Sul.

Para a equipe do Espirito Santérias perspectivas teoricas influenciam seu
documento curricular, que se consolida nos seguintes principios: educagdo como bem
publico; aprendizagem como direito do educando; reconhecimento da diversidade na
formacdo humana; a ciéncia, a cultura e dottlno como eixos estruturantes do curriculo
(ESPIRITO SANTO, 2009a, b, ¢, d). Mesmo tendo sido elaborado antes das DCNEM/2012, o
documento do Espirito Santncorpora o eixo integrador do curricutwoposto por essas
diretrizes, revelando que certas cong@es teoricas circulam no pais e antecedem, por
vezes, as proprias normatizacées nacionais.
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A Proposta Curricular de Santa Catarina, de 2014, foi elaborada apds uma fase de
discussfes extensivas sobre a fundamentacéo tedrica das propostas antermrdsase
no pensamento marxista inspirada especialmente em textos de GramsciNessas
versoes, a abordagem histéricolturalja se fazia presente, assim como se mencionava a
sociologia do curriculo como uma vertente interessante marantar as mudancas aer
FSAGLA y2 aY2RSt2 GSOYAOAa&ISANTK SATEARINAY 20042 DA -
p. 19. O documento atual cita essas linhas de pensamento como importantes e
definidoras de uma concepcéo de sujeito, de projeto de escola e de sociedade. Alertando
para o fato de ndo abandonar suas concepc¢des originais, o atual documento recorre mais
as teorias historiceulturais citando, notadamente, as contribuicbes de Vygotski e
Davidov, para discutir o que entende por sujeito, desenvolvimento, ensino,
aprendizagemtrabalho e cidadania.

Desta forma, quando tomamos a educacdo integral a partir de uma
perspectiva histéricaultural, tornase evidente a busca por uma
formagdo que considere a emancipagdo, a autonomia e a liberdade
Como pressupostos para uma cidadaatava e critica, que possibilite o
desenvolvimento humano pleno e a apropriagdo critica do
conhecimento e da cultura. [...] Uma formag&o mais integral do cidadao
supBe considerar e reconhecer o ser humano como sujeito que produz,
por meio do trabalho, as ondicdes de (re)producdo da vida,
modificando os lugares e os territérios de viver, revelando relacdes
sociais, politicas, econbmicas, culturais e socioambientais. Assim, os
espacos de formacdo podem/devem se converter em locus de
socializacdo de saberede estudo organizado dos acontecimentos, de
iniciacdoa pesquisa e de incentivo a leitura cientifica do mundo (SANTA
CATARINA, 2014,256).

No Distrito Federal, documento curriculanssentase na teorias criticas e pos
criticas. Nele,assumese como base tedricanetodologica gpedagogiahistérico-critica e
a psicologiahistorico-cultural. A concepc¢do de educacdo integral envolve trés eixos
0N} yag@SNEI Aa YdiverSdadgdtidesiaga elstiudbitio €m e para os direitos
humanog; e ceduca;do para a sustentabilidaded® 9> 02 Y2 RAadt@adahd, & RAY
ciéncia, cultura e tecnolog&fo o eixo integrador do curriculo

Para implementar esteCurriculo Integrado, de Educacdo Integral é
imprescindivel a superagcdo das concepc¢fes de corrésdolar como
prescri¢do de conteudpdesconsiderando saberes e fazeres constituidos

e em constituicdo pelos sujeitos em seus espacos de vida. Este curriculo
abre espaco para grandésmaticas de interesse sociglie produzem
convergéncia de diferentes réas do conhecimento como:
sustentabilidade ambiental, direitos humanos, respeito, valorizacdo das
diferencas e complexidade das relacdes entre escola e socie@=de.
conteudos cientificos devem se organizar em torno de uma determinada
ideia ou de eixqsque estruturam o trabalho pedagbgico a ser
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desenvolvido por professores(as) e estudantes nos tempos e espacos
escolares em todas as etapas e modalidades de ensino articulados aos
projetos politicepedagdgicos das escolfs] Essa organizacdo advém

do fatode que a Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal se
propde a umaorganizacao curricular integradaincluindo temas e
conteudos atuais e de relevancia social que, geralmente, sdo relegados a
um segundoplano no processo educacion@ISTRITO FEDER#Ad-a,

p. 10-11 e 13, grifos nossds

Nesse sentido, a pposta deum & O dzZNINN O dzf 2 aque¢ qus,8mldede,? €
articula os conteudos escolares das diferentfisciplinasentre si e com 0s saberes nao
escolares (temas como o traballetecnologia, o cotidiano, 0s movimentos sociais etc.)

e, entre outros aspectos, consideradeversidadedos alunosg é recorrente em varios
documentos curriculares, mesmo que ndo nomeada dessa maneira. A citagdo de uma

s

passagem do documento do Distritcederal é ilustrativa de como a questdo da
diversidade enseja uma tensao com a igualdade:

Entdo, tendo em vista o0s sujeitos de direito em suas multiplicidades
identitarias e sociais, € preciso pensar e propor percursos formativos
gue permitamo acesso a gmres e conhecimentos comuns a tqdos
tendo em vista a necesséaria construgdo e manutengédo da identidade
nacional, sem ratificar a ideia de um curriculo Unit@s respeitando
especificidades das diferentes populagdes estudantis e as caracteristicas
culturais, linguisticas e sociais dos territorios em que estdo insef@los
desafio que esta posto € o da reinvencao criativa da escola e de seus
tempos e espacos pedagodgicos, reafirmando o direito ao acesso, a
permanéncia e aos processos formativos (DFpsfd 18).

No Maranhdo,o documento curricularafirma que, em funcdo do método
RAIFIESGAO2T aF 2NBEFYAT I en2 OdzNNR Odzf | NJ | R2 G| |
de um trabalho com os conhecimentos desenvolvidos de forma isolada e orienta a
organizacdo éntegracao dos diversos conteudos em areas de conkettiod O L28). H T
Ressalta também, a importancia do trabalho pedagoégico ser planejadi® modo a
articular agdisciplinad: 2 emas sociai®2 Yy i SYLI2Z NNy S2aé Y

A proposta de um curriculo integrado se ag@meta pelos seguintes
niveis de planejamentos:

- planejamento transversal, que envolve disciplinas e um tema social;

- planejamento interdisciplinar, que envolve uma é&rea especifica de
conhecimento e um tema social,

- planejamento multidisciplinar, quenvolve mais de uma &rea do
conhecimento, e a COMIDA.

*" A Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de V@OMVIDA, da escola, é um artificio pedagdgico que
envolve a comunidade escolar, mas também representantes da comunidade do entorno social da escola,
[...] que tem a respnsabilidade de pensar solu¢des educacionais e socioambientais para o entorno da
escola.
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Portanto, o trabalho com os temas sociais possibilita uma abordagem
curricular integrada, problematizadora, transversal, continua para todas
as areas de conhecimento, tendo em vista a participag&moperacao

e a formacdo do pensamento criticeflexivo (MARANHAO, 281p.

95).

Outros estados, como Roraima, afirmam essa formacao integral retomando as
finalidades doEnsino médio dispostas na LBB/96 e respaldars#onas Novas Diretrizes

do Ensino Méib:

O Referencial Curricular do Ensino Médio do Estado de Roraima [...] esta
organizado dentro da proposta da Base Nacional Comum e Diversificada
com planejamento e desenvolvimento orgéanico do curriculo, superando
a organizagao por disciplinas estanquetegnando e articulando os
conhecimentos em processo permanente de interdisciplinaridade e
contextualizacdo Est4d alinhado em quatro contextos: cultura,
diversidade e ser humano; ciéncia, tecnologia e meio ambiente;
trabalho, consumo e lutas por direitosplftica, ética e cidadania numa
possibilidade de ruptura com a costumeira organizacao tradicional dos
contetdos. Esses contextos podem ser trabalhados, um para cada
bimestre, porém os mesmos para todas as séries do Ensino Médio
diferenciandese em abordag®a, conteddo estruturante e seus
respectivos blocos de contelidos especificos. Tais contextos possibilitam
ao professor a flexibilizagdo dos contetdos, metodologias e enfoque na
diversidade das realidades local, nacional e mundial (RORAIMA, 2012, p.
7).

Evicenciase, na quase totalidade dos estadosjnéencdo de ultrapassaum
ensino focad@apenas nos saberes escolares pal@ncaroutro, mais integradocapaz de
articular diferentes tipos de conhecimentose de propiciara problematizacéo, a
participacdo de alunosa formacgéade cidadaos criticos e com autonomia intelectual.

Ainda na perspectiva do curriculo integrado, a preocupacdo com a abordagem
interdisciplinar dos conteddasas vezes associada a transversalidade, como visto @cima
€ bastante acentuda nos materiais analisados. Varias citagcbes dos documentos
curriculares mostram a diversidade de significados associada a esses dois termos:

O tratamento transversal implica que os saberes passem em vieses e/ou
por meio de conhecimentos considerados comantodas as areas sob
versbes e foco especial, como oportunidade para integralizar
conhecimentos de forma interdisciplinar e contextualizada (RORAIMA,
2012h p. 53.

X I 0N yagSNalItARIRS S | NBfl cen?2
pode ser feita por meio de atividades planejadas, de forma integrada,
estabelecendo conexdes entre as disciplinas e 0s temas apresentados
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por estas Diretrizes. Deste modo, os Temaandversais sdo um
conjunto de conteldos educativos e eixos condutores da atividade
escolar, que, ndo estando ligados a nenhuma matéria particular, podem
ser considerados comuns a todas as disciplinas, de forma que, mais do
gue criar novas disciplinas, pease conveniente que seu tratamento
seja transversal num curriculo global da escola [...] As matrizes
disciplinares expressam, de modo claro e objetivo, a quantidade e a
gualidade do que deve ser aprendido e do que deve ser ensinado nas
escolas, possibiindo com isso que o trabalho pedagdgico se faca de
forma interdisciplinar e transversal (MARANHAQL4 p.37e 87).

Alguns documentos que trabalham com conceitos/temas/conteddos
estruturantes (ES, MA, RR, SC) ou com a organizacdo dos conteludtimensdes
curriculares interdisciplinares (DF) buscam aproxigear dessa abordagem
interdisciplinar, mas o anuncio do desejo de um trabalho pedagdgico nessa direcdo ndo
se concretiza @do évisualizado nas matrizes curriculares. Assim, apesar de frequnente
discurso, essa é tarefa de dificil execucao. Talvez seja por esse motivo que os documentos
analisados nao explicitem como promover o didlogo entre as disciplinas da base comum.
Mas, ainda que ndo seja simples apresentar conteuldasicos fundamentaisem
recorrer a uma lista deles, o que se observa, no matenalisado, € uma estrutura com
referéncias muito distantes de acfes interdisciplinares, que revelam uma concepcao de
trabalho bastante diferente dessa pratica, que ainda é muito abstrata.

Ja Sadaulo tenta esmiucar os fazeres educacionais: o documento curricular das
quatro areas de conhecimento foi acompanhado de Cadernos para Professores e
Cadernos para Alunos em todas as disciplinas, com detalhamento de aulas por bimestre,
traduzindo o curriclo para a sala de aula. Os conteldos, as competéncias e as
habilidades séo articulados em atividades que prescrevem procedimentos para
professores e alunos, desde problematizacBes introdutdrias, passando por acdes
interdisciplinares até estratégias de aagho.

O Curriculo se completa com um conjunto de documentos dirigidos
especialmente aos professores e aos alunos: os Cadernos do Professor e
do Aluno, organizados por disciplina/série(ano)/bimestre. Neles, s&o
apresentadas Situagbes de Aprendizagem parentar o trabalho do
professor no ensino dos contetdos disciplinares especificos e a
aprendizagem dos alunos. Esses conteudos, habilidades e competéncias
sdo organizados por série/ano e acompanhados de orientacdes para a
gestdo da aprendizagem em sala dala e para a avaliacdo e a
recuperacao. Oferecem também sugestdes de métodos e estratégias de
trabalho para as aulas, experimentacdes, projetos coletivos, atividades
extraclasse e estudos interdisciplinares (SAO PA201Q3 p. 8)

G/ 2YLISGs y OA |canceito SamprdeintdlRutilizado nos documentos
curriculares, especialmente na parte das matrizes, as quais trazem, geralmente, uma
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apresentacdo das areas de conhecimento e/ou disciplinas e aléstanteidos de cada
componente curricular. Oito estados ligam o termo; as vezes, em conjunto com
habilidades. Distrito Federal e Santa Catarina sdo os Unicos que nao fazem mencédo ao
ensino por competéncias. Mesmo Roraima, que dialoga e se referencia diretamente as
DCNEM/2012¢ que n&o preconizam as competéncigqs afirma em seu documento
OdzNNA Odzf  NJ 1jdzS G2dziNR LRy idi2 &aA3IYATAOFGAQD?2
enfoque na diversidade, interdisciplinaridade, contextualizacdo] € o destaque para o
GNF ol f K2 LIE2N O2YLISisyOAl #0126 p. KM, oikdicanddl RS A ¢
explicitamente a influéncia dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

No Piaui, também se nota a influéncia dos PCNEM de 2000 no documento
curricular, embora ela tenha sido negada na entrevista. O estado adota os qulates
da Educacédo (aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver com 0S outros,
aprender a ser) propostos pelinescocomo sendo fundamentais para a Educacao para o
Século XXI, em trabalho coordenado por Jacques Delors, presentes tambénmNigid PC
de 2000. O texto piauiense paut@, ainda, em Paulo Freire, ao postular a relacéo
dialégica da apropriacdo de conhecimentos, processo que se da por meio das escolas
estaduais e, se be@d dZOSRAR2X F2NXI N} GAYRAGNRdAz2AE | dzit
t N Glydz2z | Saoz2tl RS@®S O2yaidNHzZA NI 02 Y LIS
I LINBYRAT I 3SYé o

Entretanto, o que chama a atencdo, em todos os documentos, é o uso dos
mesmos termos, todos com um sentido vago e pouco consistente: saberes e cantetdo
(escolares e/ou cientificos), competéngiashabilidades, interdisciplinaridade,
transversalidade, diversidade, contextualizacdo, que se mesclam a metas, objetivos de
ensino e expectativas de aprendizagem etc. A impressao € a de quedaéosicos e
docertes ¢ acham que sabem do que se trata, como se houvesse, em cada secretaria
visitada, um entendimento univoco do significado de tais conceitos. Todavia, esses
termos sdo polissémicos, de modo que € preciso acordar sobre seus significados. Sem
serem opera@nalizados devidamente, dificlmente o0s professores conseguirdo
incorporalos em sua prética pedagogica.

Outratendénciafortemente observada nos nowestadose também no Distrito
Federd é a forte aceitacdo das propostas Wggdski. Comdenominacdes dirsasc
abordagem & 5 @A 2 A& ( NHz( A JAGdefl EazBMEKR AR 2 NR &Skfagar A O2 ¢
€ a referéncia principal nas fundamentacfes tedripetodologicas, ressaltandse,
especialmente, quea pratica social dos alunos é o ponto de partida pave gles
alcancem niveis mais complexos de aprendizagéndiscurso corrente das equipes
entrevistadas quea aprendizagem néo ocorre de forma isolagasim nas e pelas
interacdes do aluno com o mundisico e socialcom o professor, com seus pares, com a
linguagem, conos objetos com a natureza, com a realidade soci@ docente é tido
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como o principal responséavel gta ampliacdo dos conhecimentos do alynatuando
intencionalmente para forméos. Para tanto, deve consideras praticas e os interesses
saciais da comunidade, partindo deles para problematizar os conhecimentos prévios.
Aqui, novamente, aparece a interdisciplinaridade, a transversalidade e, agora, a
contextualizacdo, como metodologias que podem favorecer a aprendizagem a partir do
saber préw e da pratica dos alunos:

Para ampliar as inUmeras possibilidades de intera¢@o entre as disciplinas
e areas nas quais venham a ser agrupada, a interdisciplinaridade pode
associafse a contextualizacdo e ambas serem utilizadas como recursos
complementares A contextualizacdo visa respeitar e considerar as
experiéncias do educando, dando a ele suporte para desenvolver sua
capacidade de produzir, criar, e ndo apenas de repetir. Temas
considerados transversais abrem espaco para a inclusdo de saberes
extraescdares, possibilitando a referéncia a sistemas de significados
construidos na realidade dos estudantes. Nessa perspectiva, a
transversalidade € uma forma de organizagdo do trabalho pedagdgico,
em que temas e eixos sdo integrados as areas e seus componentes
curriculares. Na pratica pedagdgica, interdisciplinaridade e
transversalidade complementase, visto que o tratamento das
gquestbes advindas dos temas transversais expde astiel@gdes entre

0s objetos de conhecimento, de forma que €& impossivel fazer um
trabalho pautado na transversalidade, tomansl® uma perspectiva
disciplinar rigiddMATO GROSSO DO SUL, 2102,.p.13)

Em principio, os textos parecem remes® a concepc¢do de que é preciso
considerar o espaco metaforico que se situa entre o que os alunos ja sabem fazer
sozinhos (nivel de desenvolvimento real) e 0 que sé conseguem fazer com a ajuda de um
parceiro mais exgriente (nivel de desenvolvimento préximo): a zona de desenvolvimento
proximo dos alunos.

No Ceara, em todas as disciplinas, destea importancia desse saber prévio,
bem como o compromisso em ampl@durante o processo de escolarizacdo; no Espirito
Santo, € evidenciada a centralidade do aluno no processo educativo; em Sao Paulo, a
participacédo do aluno nas aulas € imprescindivel para desenvolvimento das competéncias
previstas e, também, para que possa articular seus saberes aos transmitidos na escola

Em Roraima, afirma S 1j dz8 &l & RANBINART S& 2LISNI OA2y I A

planejamento das atividades pedagodgicas elaboradas pelos docentes [...], com destaque

LI NI FNIOAOdzE | een2 SYiNB 2 O02yKSOAYSyh?2
2012k p. 49). No Maranhéo e no Piaui, que tiveram a mesma assessora para a producao
R2 R20dzYSyid2 OdzZNNAOdzZ I NE | syFlLasS S vyl

perspectiva dialética, tem como ponto de partida e de chegada a pratica social do aluno.
Neste sentido, o referido método estrutiwse em quatro etapas: problematizacéo,

a
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também se apoia nesse mesmo esquema de constru¢cdo do conhecimento, proposto
como dialético esupostamente, ancorado em Vygostski. Ainda no Distrito Federal, o
pensador russo é explicitamente citado para dar énfase a aprendizagem:

Ao focalizar as aprendizagens como estruturante deste Curriculo, a
SEEDF ratifica a funcao precipua da escola de wppar a todos(as)
os(as)estudantes, indistintamente, o direito de aprender. Para isso, a
organizacaado trabalho pedagdgico proposta pelas escolas e inserida
em seus projetogoliticopedagdgicos deve contribuir para colocar as
criangas, jovens e adultosem situacbes que favorecam as
aprendizagens. Garantir aos(as) estudantedireito as aprendizagens
[...] direciona para um fazer didatico e pedagogitsado, no qual o(a)
professor(a) parte do principio de que héa igualdatelectiva entre os
sujeitos. Cabe ressaltar que pensar a aprendizagem perpassa por
compreender o(a) estudante como um sujeito complexee constroi
hipéteses e quepara ir ao encontro de seu pensamento, importa
acolhélo, para trazersituacdes didaticas e pedagogicas de intervengdo
contribuindo no sentidade que repense o proprio pensamento nem a
mais, nem a menos daquilte que écapaz(VIGOTSKY, apmiSTRITO
FEDERAL, s&j p. 1112).

Embora véarios documentos curriculares ratifiquem a concepc¢éo de curriculo das
DCNEM, que, entreoutras questdes, preconiza assegurar aos jovens O acesso ao
conhecimento historicamente acumulado, ha muitas vezasos documentos ou nas
entrevistas ¢ receio de assumir tal perspectiva, ou seja, a acentuada énfase na
aprendizagem pode comprometer o redm@timento igualmente importante do ensino.

4.3.30rganizagdao curricular
4.3.3.1Partecomum

Todos os estados seguem chamada base nacional comum estipulada nas
DCNEM/2012 (BRASIL/2012), embora nem todos a anunciem emdseumentos
curriculares. Deacordo com essadltima diretriz, a parte comum compdese de quatro
areas do conheciment(Linguagens e Codigdsiéncias Humana€iéncias da Natureza
Matematicg e dos componentes curricularebrigatorios*®

Pode variar, nos documentos estaduaisiimnero de disciplinas obrigatorias, em
geral chegando de duas ou trés a mais do que as 13 citadas na legislagéo, distribuidas em
uma carga horaria de, no minimo, 2.400 horas anuais, ampliada em varios estados da
amostra no Maranh&o, noMato Grosso do Sul e no Patateratura conta como uma

“8\/er capitulo 3.
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disciplina a parteRoraimaé o Unico estado da federacéo que ofehtéciacdo Cientifica e
Tecnologicana forma de disciplinabrigatorig integradaa PD (vide Quadro 1).

Tanto nas entrevistascomo nos documentos curricularess redes assumem
gue sua organizacao curricular se da por area de conhecimento. Mesmaesqugbs
documentos sé@o anteriores as atuais DCNEM/2012 organizardamumentocurricular
com base nadrés areas estabelecidas pela€REMA998. Essa organizacdo, além de
seguir as DCNEM/2012, é justificada como forma de superar a fragmentacdo dos saberes
e instituir a interdisciplinaridade, transversalidade e contextualizacdo. Tqodpaado se
adentra as matrizes curriculares propriante ditas, 0os componentes curriculares
obrigatérios sao dispostos em disciplinas obrigatorias, distribuidas na carga horaria de
uma grade curricular, como pode ser exemplificado em modelo que se 98gadrp 4
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Quadro4. Grade curricular para BhsinoMédio regular diurno do Estado do Para

MODELO CURRICULAR PARA O ENSINO §ERIRNO
CARGA HORARIA080 horas
ANO DE IMPLANTAGAO: (GRADATIVA) 2009

DURAGAO DO MODUADILA: 45 MIN.

AMPARO |PARTE DO |AREASDE |DISCIPLINAS OU SERIES CRBITOS | ARGA
LEGAL CURRICULO| CONHECIMEN COMP. CURRICUL.| 12 2a 3 HORARIA
-[9L oA LINGUAGEM. | L PORTUGUESA 04 04 04 |12 480
C . ' A i
g"(ﬁéu_ . CcODIGOs | EDUCACAOFISICA 02 02 02 |06 240
H GH T. SUAS ARTE 02 - - 02 80
TECNOLOGIA SUBTOTA| 08 06 06 |20 800
HISTORIA 03 03 03 |09 360
[ ooz y R CIENCIAS GEOGRAFIA 03 03 03 |09 360
dNIb@ 50 of BASE SUAS SOCIOLOGIA 02 02 02 |06 240
NACIONAL | e cnoLocia
COMUM SUBTOTA| 10 10 10 30 1200
-RESOLUCAO BIOLOGIA 03 03 03 09 360
0311508, CNE CIENCIAS O FisIcCA 03 03 03 09 360
NATUREZA, [qQuimICA 03 03 03 09 360
MATEMATICA\IATEMATICA 03 04 04 11 440
E SUA
TECNOLOGIA
SUBTOTA 12 13 13 38 1.520
TOTAL 30 29 29 88 3.520
LINGUA ESTRANGEIRA MODERN| 02 02 02 06 240
DUAS DISCIPLINAS (A, B ou C) - 04 - 04 160
PARTE [DUAS DISCIPLINAS (A, B ou C) - - 04 04 160
DIVERE+
CADA
TOTAL 02 06 06 14 560
CARGA HORARIA SEMANAL 32 35 35 102 4.080
CARGA HORARIA ANUAL 1.280 | 1.400 | 1.400 - 4.080

Obs: a partir de 2009, ha a ampliacdo da oferta, com a entrada de Filosofia e Sociologia, 2° ano. Em 2010,
3° ano.
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Fonte: Governo ddcEstado do Pard. Secretaria de Estado de Educacdo. Diretoria de Ensino Médio e
Educacéo Profissiah Coordenacéo do Ensino Médio, 2014.

Existe, € bem verdade, nos dez materiais analisados (propostas curriculares,
questiondrios e entrevistas), a tentative duperar o tratamento dos conhecimentos de
forma isolada, tal como indicado anteriormente. Além daqueles que tentam trabalhar
com conceitos/temas/conteudos estruturantes, como forma de articular os saberes, o
Distrito Federal apresenta uma configuracdonvelvendo as quatro areas do
conhecimento e 14 dimensdes interdisciplinares.

Os conteudos das quatro areas que compdeste Curriculo do Ensino
Médio ¢ linguagens, matemética, ciéncias da natureza e ciéncias
humanas ¢ devem ser trabalhados em dimensBesequao mesmo
tempo, sejam capazes de favorecer a construgdo do conhecimento
escolar e cientifico, e de promover a formagédo de cidaddos criticos na
perspectiva dos multiletramentos, em razdo da multiplicidade de
linguagens e de culturas nas das sociedadesontemporaneas
(DISTRITGEDERAL, st p. 21)

Einteressante notar que, apesae® documento trazer essa propostastante
inovadora, a grade curricular que rege o funcionamento das escokaads disciplinar
(vide Quadro 5), muito provavelmentg@orque foi elaborada anteriormente as
DCNEM/2012 e ao proprio documento curricular do estado.
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Quadro5. Grade curricular para BnsinoMédio regular diurno do Distrito Federal
Instituicio: SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL
Etapa: Ensino Médio

Modalidade: Regular
Regime: Anual
Médulo: 40 semanas

Turno: Diurno

COMPONENTES CARGA HORARIA SEMANAL
AREAS DO CURRICULARES SERIES
PARTES DO CONHECIMENTO
CURRICULO 10 b1} 3»
Lingua Portuguesa 4 4 4
Linguagens, Cédigos e
i Tierialost Educagio Fisica 2 2 2
Arte 2 2 2
Matemdtica 3 3 3
Ciéncias da Natureza, Fisica 2 2 2
Matemdtica e suas
g Tocnologes Quimica 2 2 2
Biologia 2 2 2
Histéria 2 2 2
Ciéncias Humanase | Secgrafia 2 2 2
suas Tecnologias Filosofia 2 2 2
Sociologia 2 2 2
Lingua Estrangeira ~ Inglés 2 2 2
Lingua Estrangeira — Espanhol 1 1 1
PARTE DIVERSIFICADA
Ensino Religioso 1 1 1
Projeto Interdisciplinar 1 1 z
TOTAL DE MODULOS-AULA SEMANAIS 30 30 30
TOTAL DA CARGA HORARIA SEMANAL (hora-relégio) 25 25 25
TOTAL SEMESTRAL (hora-relégio) 500 500 500
TOTAL ANUAL (hora-relégio) 1.000 1.000 1.000
OBSERVAGOES:

1 Mddulo-aula de 50 (cinquenta) minutos.
O hordrio de inicio e término do periodo letivo é definido pela instituicio educacional.
O intervalo é de 15 (quinze) minutos.

Serd(do) ofertado(s) Projeto(s) Interdisciplinar(es), além do previsto, na Parte Diversificada, nas instituicSes
educacionais que:

" AR AR N

¢ ndoiniciaram o processo de implantagio da Lingua Estrangeira - Espanhol;

¢ jdiniciaram o processo de implantagio da Lingua Estrangeira — Espanhol e que nio tém optantes;
¢ néo tém alunos optantes pelo componente curricular — Ensino Religioso;

* sdo tributdrias de Centros Interescolares de Linguas.

Fonte: Governo do Distrito Federal. Secretaria de Educagae.
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Na situagdo encontrada como se a organizacdo por areas fosse apenas para
aglutinar disciplings pois ndo ha detalhamento de como elas sdo (ou podem ser)
integradas no interior de cada area de conhecimento e, tampouco, entreEtavarios
estados, agntrevistasrevelamdificuldadeparatrabalhar as areas do conhecimentem
fungcdo da formacédo inicial dodocentes no Ensino Superior, que n&o valoriza a
importancia de estabelecer relacdes a partir do dominio de um saber especifico, condi¢ao
necessaria pa o trabalho interdisciplinar. A falta de trabalho coletivo nas unidades
escolares(em razdo @ a carga horaria dogprofessores levdos, muitas vezes, a
completar a jornada em mais de uma esg¢aanstitui outro obstaculo apontado para o
desenvolvimentale uma perspectiva interdisciplinar. Outro fator que dificulta a conexao
das disciplinas é a auséncia de um planejamento inicial nas esqaksarticule os
professores dé conta deefetivamente osintegrar.

433110 h elfgza Ayl NEZ a02Y2 SyYyaiaylFNEZ aO2Y2

A analise dos documos curriculares indica que héam todos os estados, com
maior ou menor nivel de aprofundamentoerta preocupacdma definicdosobreo que
deve ser ensinadao longo doEnsino Médio, ou seja,quais serianos conteidosa ser
aprendidos pelogovens dsrespectivas redes de ensino. Em quatro estados, vestca
uso de uma nomenclatura especifica para mencimsaccontetdo basico comu# no
Espirito Santogconteddos basicas em Sao Paulapadrdes basicos de aprendizagem
no Piaui e no Maranhao. Essa circunstancia permite inferiegees contetidog com ou
sem nomenclatura préprig sdo os que formam a base comum de cada estado. Vale
notar que Santa Catarina é a Unica unidade federativa gdo apresenta uma matriz
curricular em seu documento: ndo se recorre a uma lista de conteudos e sim a conceitos
estruturantes, por area de conhecimento, 0s quais devem ser assegurados aos jovens em
sua formacéo basica.

Nesse sentido, as questfes relas ao o que ensinar reafirmam esta
heterogeneidade na forma e no contetdo apresentado pelas propostase ldspecto, €
esperado queao discutir o que deve ser ensinado nas escala®stados assumam uma
leitura mais especifica de cada area de conhenimeu disciplina. Nes exercicio de
analise das propostas a partir das discipljgapossivel identificar perspectivas distintas,
mesmo gquando integram uma mesma proposta curricular. Dito de outro modo, percebe
Se em certos casos, diferencas entre osmatos na listagem de conteudos apresentados
em cada uma das disciplinaBor causa de talariedade, associada a dificuldade em
identificar estudos mais especificos sobresaetematica, bem como as limitagbes para
garantir uma descricdo fiel das proposteem sua totalidade e particularidade,
considerouse mais apropriado a leitura de uma disciplina especifica para descrever os
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aspectos que caracteriza que¢ ensinar nas propostas. Para isso, torssucomo
referéncia a disciplina Matematicpor considear que se trata de um campo com maior
acumulo e menor disputa em relacdo aos debates sobre os contetudos de ensino, quando
comparado a ouras areas de conhecimento.

Dese modo, com base nodesenho curricular apresentado para a area de
Matematica foram idertificadas categorias de andlise que auxiliam a compreensédo das
caracteristicas adotadas pelos estados ao descreverem o que sEvensinado ou
aprendido ness etapa de ensino.

Fundamentogeodricosdas areas ou disciplinas

Cinco estados da amostra (E§, MS, SC e SP) fazem uma apresentagéo na qual
explicam ao leitor seu entendimento a respeito das areas de conhecimento que
compdem seus curriculos, apresentando os objetivos a ser alcancados e as varias
concepcdes que os articulam, para salientar sua mépaia. Espirito Santo e Sdo Paulo
também possuem @resenta@o dos fundamentos e caracteristicaasddisciplinaséEm
trés estados investigados (CE, MA e RBj)esentamse apenas as disciplinas;esn dois
(PA e PI), ndo se fala nem da area nem da disciplina

Em relacdo a Matematica, o primeiro aspecto que merece destaque € odato d
disciplina ser assumida ora como parte integrante da area de conhecimento Ciéncias da
Natureza ora como disciplia ou area autbnoma e isolad@eara Espirito Santo, Para e
Santa Catarina apresentam a Mateméaticomo disciplina integrada a area de
conhecimento Ciéncias da Natureza, juntamente com Fisica, Quimica e Biologia. Os
demais estadod)F, MA, M|, RR SP)apresentamna como disciplina autbnoma.

Ao apresentar os conteudos recomendados para o trabalho ciatamatica
alguns estados discutem os fundamentos e pressupostos que sustentam suas propostas.
Nesa definicag nota-se que os estados assumem divergasspectivas tedricas do
campo da educacdo matematica, entre as quaEgode citar a abordagem histérico
cultural para a disciplina, a defesa ddatematica como meio para a resolucdo de
problemas, sua articulacdo ao trabalho mais voltado para o pensanmmeantifico e o
raciocinio légico e Matematicacomo linguagem. Tais perspectivas ndo sdo excludentes
e ha propostas que associam mais de uma delas como fundamentos para o trabalho com
a Matematicano EnsinoMédio.

Alguns exemplos podem ser aqui indioad Santa Catarina defende uma
abordagem historiceultural, queobjetiva alcancar um@ormacao cognitiva, afetiva e
ética. Desse moda Mateméticaé vistacomo atividade humanao mesmo tempo que
permite a construcdo de uninstrumental de analisepara asdemais areas numa
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perspectiva mais transversal. Roraima assume uomeepcdo formativae instrumental
numa perspectiva mais voltada para o campo da ciéngsrutura o trabalho de
Matematicapara o raciocinio logico, a resolucdo de problemas e paesenvolimento
da linguagem matematica. Espirito Santo apresemta visdo da area assuminda@omo
G Odzt G d4fith hu@&dn& yuldamentada nas teorias sociointéaista e dialdgico
discursiva, propondaima articulagdo € area aos temas contemporan€o® estado de
Sao Paulo afirma que Matematicacomp@ o par de sistemas siralicos fundamentais
para a representacdo da realidade, para a expressao decmpreensao do outro, para
a leiturado mundoem sentido amplo, tanto de textos quanto do mundaosdendémenos
Distrito Federal defende que Matematicapossibilita odesenvolvimento do raciocinio
l6gicomatemético e argumentativo do estudante e mostra que 0 processo do
descobrimento matematic@ algo vivo e em desenvolvimento. Ceara v®latematica
como ciéncia hipotético dedutiva e indutiva qumssibilita o desenvolvimentodo
raciocinio para que seja possivel diferenciar fatos relevantes daqgekesievem ser
refutados por n&o contribuirem para a resolug@®uma situacd@JNR 6 f SY I ¢ @

Organizacao d trabalho (inter)disciplinar

Em relagdoa organizacdo do curriculo e a apresentacdo dos conteudos das
disciplinas, notsse arranjos diversos, porém com alguns formatos recorrentes, que
parecem tentar alcancar diferentes perspectivas, para dar conta dewdas especificas
da area de conhecimento ou da disciplina, ainda para alcancar um trabalho mais
interdisciplinar e transversal.

A opcgéo pelaorganizacdo em area de conhecimentomodo assumid pela
quase totalidade das propostas. Comagadisseapesar de assumirem a organizagcao em
area de conhecimento, a listagem dos contetdos na disciplina pouco dialoga com os
fundamentos assumidos, sem apresentar articulacdo entre o0s conteddos ou
competéncias da disciplina que compdem as Ciéncias da Natumezaaso, Fisica,
Quimica e Biologia. Também a listagem de discipli@gsce segur as recomendacdes
das diretrizes sem muitas inovacdedo ha registros de disciplinas novas ou especificas.

Em Matematica o foco no contetdo é revelado pedgrupanento de temas e
toépicos emblocos de conteudosespecificos dgropria area do conhecimentoTais
blocos de conteddos tematicosdo bastante recorrentes eeproduzem termos ou
expressOes presentes nas orientagbes curriculares oficiais, como Rasametros
Curricuéres Nacionais elas Orientagbes Curriculares Naciongiara o Ensino Médio.
Mesmo os conteudos sugeridos pelas matrizes denktse reproduzem nas listagens
apresentadasreafirmando a influécia destes documentos na elaboracdo das propostas
de Matematica
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S&o recorrentes 0s seguintes assuntos ou topicos:

A NuUumeros e operacdesconjuntos; conjuntos numeéricos; numeros reais;
nidmeros e grandezas; e numeros complexos. Andlise combinatoria,
contagem de colec¢des discretas.

A Funcdo sequéncias; funcdes afins e afins por partes; funcbes quadraticas;
funcdes exponencial e logaritmica; funcdes trigonométrieasjatematica
financeira;

A Equacbes algébricaspolindmios; matrizes; determinantes; e sistemas
lineares;

A Geometria:geometria plana (incluindo trigonometria); geometria espacial de
posicdo; poliedros; e as grandezas geométricas;

A Geometria analiticap tratamento algébrico da geometria;

A Estatistica e Probabilidadesprobabilidade; probabilidade condicional;
coleta, orgaizacdo, representacdo e interpretacdo de dados; medidas de
posicao e de dispersao de um conjunto de dados; e relacdes entre estatistica
e probabilidades.

Seria esperado que os blocos de conteudos estivessem presentes ao longo dos
trés anos doEnsino Médio, ja que sdo conhecimentos que revelam muitas conexdes e
articulagdes entre si e nao devem, portanto, ser trabalhados de modo independente ou
meramente justapostos. No entanto, nas propostas que listam os conteddos ou topicos
de ensino, nem sempre se asselitle modo explicito esta distribuicdo mais articulada dos
blocos de conteudos e a listagem de tépicos parece reproduzir uma sequéncia bastante
comum nos livros didaticos, sem coeréncia com muitos dos fundamentos tedricos e
pressupostos adotados que afirmasobre um ensino déMateméaticamais inovador e
contemporaneo.

Outro aspecto da organizacédo disciplinar diz resp&intativa dos estados em
construir uma proposta de ensino ddatematica que estabeleca didlogo comixos
tematicos mais gerais, indicadoseda busca por untaminho mais interdisciplinae
transversal. Neste sentido, os contetudos e as disciplinas deveriam dialogar com certos
assuntos e temas de carater mais geral, como ética, cidadania, meio ambiente.

Em Roraima, anatriz de Matematicatenta | NJi A Odzf I NJ & O2whii SEG 2 &
guadrode conteudos Entretanto, como se pode verificar no exemplo a seguir, a listagem
dos tépicos ndo parece se vincular diretamente ao eixo tematico sugerido, no caso
¢cultura, diversidade e o ser humano; ciéncia teog@ e meio ambiente; trabalho,
consumo e luta por direitos e politica, ética e cidadanta & S Y clafo Sdwmi lessl)
contexto sugerido pode estar articulado ao conteido Numeros e Operacfes, mais uma
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vez ficando para o professartarefa dedefinir como eta relagdo pode ou ndo se dar em

sala de aula.

CONTEXTOS GERAIS

CULTURA, DIVERSIDADE E O SER HUMANO.
CIENCIA, MEIO AMBIENTE E TECNOLOGIA: AVANCOS E CONTRADICOES.
TRABALHO, CONSUMO E LUTA POR DIREITOS.
POLITICA, ETICA E CIDADANIA.

CONTEUDOS BLOCO DE 1° ano 29 2no 3° ano
ESTRUTURANTES CONTEUDOS
» Nogdes Elementares d¢
conjuntos .
e Operagées com ¢ NIOQOQSt
conjuntos elementares i
. ® Conjuntos numeéricos de conjuntos *Matrizes e Numeros
NUMEROS E o Intervalos. | e Operagdes Determinantes complexos
OPERACOES « Matrizes com_comuntos *Sistemas « Polindmios
. ¢ Conjuntos lineares
¢ Determinantes .
. ) Numéricos
e Sistemas lineares
: ¢ Intervalos
e NUmeros complexos
¢ Polindmios

Fonte: RORAIMA, 2044

De modo geral, é possivel verificabom base naandlise dos quadros de
conteudos apresentados, que ndo ha de modo explicito uma relagcédo entre os contetdos,
as competéncias e 0s eixos tematicos sugeridos. Muitas vezes 0 eixo tematico aparece

apenas como um tépico isolado da matmarricular No Pard, pr exemplo, &
componentes curriculares e areas sado apresentados por memuedros indicando os
conteudos e habilidades por competéncias, listados por eixos tema#dinda que o
discurso seja em defesa da interdisciplinaridade e da transdisciplidatidas
metodologias e conteldos propostaso quadro ndo se articulam des modo. Ao
assumirem eixgtematicos em umamatriz de conteudogjue assume a area Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas tecnologiaspd explicitaremcomo eles se articulara
partir das disciplinago interior das proprias areasmdica para o professor apenas como
trabalho mais centrado na propridiscipling comoé o caso do exemplo a seguir com o
ensino deequénciasem Matematica
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URRI : MA A
3° ANO

EIXO TEMATICO 7. SEQUENCIAS
| COMPETENCIAS | HABILIDADES CONTEUDOS

e Apicar 0s conhecimentos de sequencias em |,

AREA: CIENCIAS DA NATUREZA. MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

Situas 0es reais na resoluc 3o de problemas
NCIUSIve 0S Que envolvam Jros simples e

X COMPOoSios
1* Aplicar as definicOes, propnedades e

ssentac 5es Na resoluc 30 de problemas i
o v Lol , |e Desenvolver a capacidade de utiizar

seqUéncias para Interpretar e resolver
situac 0es reais, ou ndo, relacionando com |7 2 Proaressses
outras areas do conheciment oty

Fonte: PARR003

No trabalho com as Sequéncias e Progressfes, ou mesmo articulado ao proprio
conceito de Funcado, € bastante comum aparecer nos curriculoBhdimo Médio a
Matematica Financeir@aomo um dos conteldos em que esstemas sdo explorados.
Tratase de um tema dgrande relevancia social e potencial interdisciplinar, que permite
explorédlo de maneira articulada ao conteddo de outras areas do conhecimento ou
mesmo aos chamados temas transversais. E muito comum o estude desteldo
relacionado a cidadania, direg do consumidor, educacdo para o consumo, educacdo
financeira, trabalho e renda, impostos, custo de vida etc. Entretanto, a proposta do
estado, embora assuma a perspectiva interdisciplinar, ndo relaciona caminhos possiveis
de articular o tema a outras as, o que pode reduzir o estudo de regras e padrées das
Progressfes Aritméticas @eométricas, com inimeros exercicios de calguesxando
para o professor a forma como trabalhasesssunto, limitand.

Principios da organizacao dos contetudos

Ao analisar as propostas curricularegsota-se 0 uso recorrente de conceitos e
categorias que estruturam os conteudos a ser trabalhados pelas disciplinas ou pelas areas
de conhecimento. Foram identificados trés principios que fundamentam a escolha dos
conteldos apresentados: 0 ensino por competéncias/habilidades, o ensino por objetivos
e 0 ensino a partir de conceitos ou eixos estruturantes. Tais categorias nao sao
excludentes entre si, ou seja, ha propostas que assumem a perspectiva da competéncia,
ao mesmo émpo que afirmam objetivos especificos para o ensind/déematica Para
melhor explicitar eses principios assumidos pelos textésmou-se como referéncia
alguns exemplos.

A forma mais recorrente napropostas € a do ensino parompeténcias e
habilidades. Dos dez estados analisados, oito recorrem as competéncias e, por vezes, as
habilidades, como fins a ser alcancados por meio dos contetudos escolares. Em quatro
deles, ha a presenca de um quadro de competéncias por area de conhecimento e por
disciplina (M\, MS, Pl e RR). Ceard, Espirito Santo, Par4d e Sdo Paulo contam com um
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quadro de competéncia apenas por disciplina. Essa recorréncia na tentativa de promover
0 ensino por competéncias sugere que permanece forte a influéncia dos PCNEM/2000
nos documentos aalisados Tal influéncia vai ao encontro dos achados de Sampaio
(2010), embora a pesquisa por ela desenvolvida tenha analisado mais os EG&indo
Fundamental:

Seu enraizamento sinaliza para uma consistente relacdo de sentido. E
bom lembrar que em seu pcesso de implementagdo, os tracos mais
duramente criticados foram equilibrados com outra fundamentacéo,
mais propria das disciplinas escolares, gracas aos pareceres e
contribuicbes de pesquisadorés. 8).

Embora o conceito de competéncia seja assumidga muase totalidade das

propostas analisadas, como um dos eixos que estruturam o curriculo, 0 modo csaso es

sdo formuladas revela certa diversidade de significacdes ao termo, que merece ser

melhor investigada. Notae que alguns estados indicam competi@s de area bastante

genéricas, sem relaciodds a conteudos ou habilidades da disciplina. Temaomo

exemplo o estado do Piaui para o ensinoMatematica A proposta apresenta como

GYAOF aO02YLISlGsyOAl SaLISaNiscipling no EIindNMédi@ (G NJ 6 | f K
Interpretar dados, correlacionando os conhecimentos matematicos,
estatisticos e tecnoldgicos aos diferentes componentes curriculares,

utilizando processos de andlise de dados e resolucdo de situagbes
problema PIAUj2013,p. 25)

A nocdo decompeténciapresente nesa formulacdo parece ter a intencao de
articular dimensdes cognitivas (interpretar, eetacionar, utilizar processojpnteudos
(conhecimentos matematicos, estatisticos e tecnolégicos) e métodos de ensino
(resolucdo de problemaspinda assim, & A a0 Ay en2 SYyiNBE aO02yKSOA)
GO02yKSOAYSYyG2 YIFIGSYLiAO02¢ LI NBOS ynz2 FI1SN
matematico indicado pelos PCNEM inclui o conhecimento estatistico, tornando
redundantea afirmacdo.! Ay RAUdA Tedny2R20 LINP OS&aaz2a RS |yt f Az
nao € clara em relacdo ao que se espera pamnsino Médio e o destaque para a
GNBEa2f dzeen 2 -LINE 6 & § ¥ bae oephiS 30 Solitd ensinar do que a uma
O02YLISiGsyOAl | &SN It Ol ycebridd ®s cbnhecBrientdls & & A 2
matematicos (...) aos diferentes componentes curriculareggere o estimulo aim
trabalho interdisciplinar mas a proposta ndo coloca em pauta como flzéiante
dessas duvidas, que ndo sao esclarecidas ao longo do texto,quadsonar o conceito
de competéncia assumiduela proposta

Assim coma Piauj outros quadroscom pouca especificacdo no uso do termo
competéncia também foram encontrados. Nes casos, & competéncias vinculadas as
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disciplinas sdo mencionadasrpa Ensino Médio como um todoOutro exemplo pode ser
encontrado na proposta do estado dtaranhaao

ENSINO MEDIO

Construir significados para o5 numeros |
noturais, Intefros, rocionals e revis em}
determinado contexto wtilizando-os em|
situagdes problema. ‘

Utilizar o conhecimento geométrico poaro
realizar @ leiture ¢ a representagdo do
revlidede no resolugo de situogdes-
problema com vistas a ogir sobre clo

Construir nogoes de grandezas e medidos e
suas variagdes para a compreensio da‘
reclidade e a solugbo de problemas do |
cotidiano

Interpretar informagdes de noturero
cientifica e social obtidas do leitura de
gréficos ¢ tabelas, reclitando previséo de
tendéncio, extropolagdo, interpologéo e
interpretagdo com viste o solugdo de
situagbes-problema.

Interpretor informagdes de varicveis |
apresentadas em uma distribuigdo estatistica |
utilizando Instrumentos odequodos pma}
medidas, determinogdo de amostros c}
caleulos de probobilidode para interpretar|
informagdes de variavels apresentados em‘
uma distribuig8o estatistico ‘

Fonte: MARANHAO, 2014

A proposta assumecompeténcia como sindnimo de capacidade, e define
GO02YLISUsyOAl k OF LI OARFRSE 02Y2  Y20At Al cen
saberes e variadas informacdes, para solucionar situacde® 6 f SYIF a> 2dz I Ay R
conjunto de atributos indispensaveis ao desempenho de préticas e atitudes essenciais a
inE SNen2 &a20Alf R2 | fdzy2 RS T2apNdMarahhad,a | dzi f
2014,p.31)

Tal descricédo difere da apresentada pelo estado do,Rpr@ indica um rol de
competénciashastante especificas associad@s chamadosonteudos procedimentais
ou habilidades procedimentais. T@se como exemplo algumas competéncias indicadas
LI NI 2 GNIolf K2z O02Y @compbreticcuricay dMaterdsfich T dzy oej
para o 1° ano ([1.29), apresentado a seguir.
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Cr s M E L e L L LS e AREA: CIENCIAS DA NATUREZA. MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

1* ANO
EIXO TEMATICO | 2. FUNCOES
COMPETENCIAS HABILIDADES CONTEUDOS
) 2.1. Definicdo, dominio, imagem, graficos,
» Definir e calcular dominio, imagem crescimento e decrescimento.
e 7eros. » Selecionar conjunto de informagdes sobre fatos reais

ou imaginarios, contextualizando e ordenando os
eventos registrados, caracterizando-os por meio de
propriedades, relacionando seus elementos, aplicando
estratégias na resolugdo de situagfes—problema. 2.2.Funcdes: afim, quadratica, medular,
exponencial, logaritmica & polinomiais.

Resolver equagfes, inequagdes e « Emum grafico cartesiano de variavel sdcio-

problemas, inclusive os que econdmica ou técnico—cientifica, identificar e analisar
envolvam juros simples e valores de variaveis, intervalos de crescimento e
compostos. decréscimo e taxas de variacdo.

2.3. Operacdes algébricas com fungdes
» Ler, interpretar e transcrever da linguagem corrente polinomiais.
para a linguagem simbalica e vice-versa, selecionando
informagdes relativas ao problema, formulando
hipdteses e prevendo resultados nas diversas areas
Construir e analisar graficos. do conhecimento.

2.4 Tipologia: lengio injetora, sobrejetora,
= Utilizar os conhecimentos de funces na interpretacdo bijetora, par e impar.
e intervencdo no real.

« Utilizar adequadamente recursos tecnoldgicos,
+ Resolver problemas que envolvam reconhecendo suas limitacdes e potencialidades. . )
tipologia e composicdo de funcdes. 2.5. Fungao composta e inversa.

Fonte: PARA003

I O2YLISGsYOKRE Odz6 BRA RRENING A DS sardtaBRy S 1 S
comoum conteudo a ser ensinado ou, no maximo, como uma habilidade necessaria para
se compreender o conceito de funcado, o que denota sua especificidade e particularidade.
Isso fica bem evidente quandoses O2 YLISGsy OAl | LI NBOS I a4a2 OA
5STFAYAeAZI R2YNYA2XZ AYF3ISYI ININGAQ@Ara > ONE
apresentado pelo estado, as competénciaabilidades econtetdos se confundem e
parecem estar bastante assoc@dao contetdo m foco, no caso, funcdeblese mesmo
exemplo,a proposta apresentaO2 YLISG s Y OA Ll &/ 2y & GduHzerbbrd | v |- €
tenha um carater mais genérico, pode ser melbompreendida a partir da relacdo com a
KFoAf ARFRS a9Y dzY 3INY FAO2 OFNISaraAly2 00dd
AYGSNBIt2a RS ONBAOAYSYy (2 NeseRSOMNBadcbrivoz S
as competéncias e habilidades sao indicada®la uma ideia de habilidade que parece
privilegiar o trabalho com o conteddo e ndo com uma competéncia mais ampla.

7

Assim como nee exemplo, € possivel afirmar que, embora a nocédo de
competéncia e habilidade seja assumida na quase totalidade das paspoa
compreensao e o0 uso desse termo pelos textés bastante diverss, e a auséncia de
uma fundamentacdo tedrica mais especifica ndo permite compreender, a partir das
propostas, qual o sentido atribuido ases conceitos.

Outro eixo estruturador das rppostas para a escolha dos conteudos é
estabelecido a partir dosbjetivos de ensino. Sede um lado, as competéncias sao
formuladas tendo como foco o aluno (o aluno deve ser capaz de...), 0s objetivos parecem
indicar metas a ser alcancadas pelas dis@gliou por meio do trabalho dos professores.
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E o caso do Espirito Santque apresenta um conjunto de objetivos

Matematica, como apresenta o exemplo a seguir.

Apresentar a Matematica como conheci-
mento em permanente construcao a partir
de contextos atuais, guardando estreita
relacao com as condigoes sociais, politicas
e econdmicas ao longo dos tempos rela-
cionadas com a historia da Matematica.

Estimular o espirito de investigacao e
desenvolver a capacidade de resolver
problemas.

Relacionar os conhecimentos matema-
ticos com a cultura e as manifestacoes
artisticas e literarias.

Estabelecer relacao direta com a tecno-
logia em uma via de mao dupla: como
a Matematica colabora na compreensao
e utilizacao das tecnologias e como as
tecnologias podem colaborar para a
compreensao da Matematica.

Oportunizar a compreensao e transfor-
magao do mundo em que vivemos, seja a
comunidade local, o municipio, o Estado,
0 pais ou 0 mundo.

Fonte:ESPIRITO SANPO09a

da disciplina

De formaanaloga a proposta do Distrito Federal apresenta como objetivo

central para o ensino deMatemética G 2

YFEdSYt GAO2

conjunto de objetivogspecifico®rientador para o ensino d&latematica

S

RSaSy@2t OA Y Syogico R2

N,

I NB dzY Se/di0 20YALANSS SR n 8 & (RAER I'1jydiaSS € ¢ 2
descobrimento matematicéalgovivoS SY RSASy @2t OA Y agsimar

0 LJ®

a) Compreender os conceitos, procedimentos e estratégias matematicas

que permitam a ele desenvolver estudos posteriores e adquiria um

formacdo cientifica geral.
b) Aplicar seus conhecimentos matematicos a situagBes diversas,
utilizandoos na interpretacao da ciéncia, na atividade tecnologica e nas
atividades cotidianas.

c) Analisar e valorizar informacdes provenientes de diferentete$on

utilizando ferramentas matematicas para formar uma opinido prépria

que

Ihe permita expressae criticamente sobre problemas da

Matematica, de outras areas do conhecimento e da atualidade.

d) Desenvolver capacidades de raciocinio e resolu¢éo de pneblede
comunicagao, bem como o espirito critico e criativo.

e) Utilizar com confianga procedimentos de resolucdo de problemas
para desenvolver a compreensédo de conceitos matematicos.
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f) Expressase oral, escrita e graficamente em situacfes mateméticas e
valorizar a precisao da linguagem e as demonstracdes em Matematica.
g) Estabelecer conexdes entre diferentes temas matematicos e entre
esses temas e o conhecimento de outras areas do curriculo.

h) Reconhecer representacées equivalentes de um mesmo conceito
relacionando procedimentos associados a diferentes representacoes.

i) Promover a realizacdo pessoal mediante o sentimento de seguranca
em relacdo as suas capacidades matematicas, o desenvolvimento de
atitudes de autonomia e cooperac@dISTRITO FEDERSA-b, p. 44)

Outra forma de apresentacdo dos conteldmganizao trabalho por meio de
conceitos estruturantesque se articulam no interior da area de conhecimento ou da
propria disciplina.Os nomes e significados atribuidos asess conceitos ou eixos
edruturantes ndo séo similares e estdo aqui agrupados numa tentativa de apresentar
outros modos de organizacdo dos conteudos.

I LINRLIRadl RS {n2 tldzZ 2 OKFYlF RS GARSAL
presentes nos conteldos matematicos e que permitemamiculacdo entre as
O2YLISGsyOAlLa S 2a 02y(iSgR2ad { reguivatedcia,i I RI &
ordem, proporcionalidade, medida, aproximacdmoblematizacdo, otimizacdoentre
2dziN>F aé¢d ¢l A& ARSAIFA ASNRALIY | esdypetdneidsdzS 02
pessoais: capacidade de expressdo, de compreensdo propositiva, capacidade de
contextualizar e capacidade de abstrair. Os quadros selecionados a seguir podem indicar
o modo como esas ideias se revelam na selecdo de conteudos. Setque apesar de
ter sido assumida uma selecao, naovéénovacao em relacdainsercado de novos temas
para o ensino deMatematica no Ensino Médio, mantendo uma listagem comum de
conteudos, conceitos e procedimentos presentes no endasse componente
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12 série do Ensino Médio

|| Conteidos Habilidades

Numeros ¢ Saber reconhecer padroes e regularidades
em sequéncias numéricas ou de imagens,
expressando-as matematicamente,
guando possivel

Numeros e sequéncias

* Conjuntos numéricos * Conhecer as caracteristicas principais

das progressoes aritméticas — expressao
do termo geral, soma dos n primeiros
termos, entre outras —, sabendo aplicé-las
em diferentes contextos

* Regularidades numéricas: sequéncias

* Progressdes aritméticas e prograssoes
geométricas

Conhecer as caracterfsticas principais das

progressdes geométricas — expressao

do termo geral, soma dos n primeiros

termos, entre outras —, sabendo aplicé-las

em diferentes contextos

12 Bimestre
-

Compreender o significado da soma
dos termos de uma PG infinita (razdo de
valor absoluto menor do que 1) e saber
calcular tal soma em alguns contextos,
fisicos ou geométricos

Fonte:SAO PAULQO11d

Fonte: SAO PAULO, 2011d

A proposta do Espirito Santo, embora assuma conceitos e eixos estruturantes
como centro da organizagao curricular, ndo apresenta no quadro de contetdos nenhuma
referéncia a eses conceitos. Repeteassim o modelo de matriz que articula
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