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. INTRODUCAO

Nos meses de outubro, novembro e dezembro de 2015, um grupo de especialistas em
curriculo e em educacao integral, juntamente com organizacdes de referéncia da area

de educacéo realizaram uma série de encontros com o intuito de construir propostas
concretas para insercao do Desenvolvimento Integral na Base Nacional Comum Curricular.

O processo compreendeu trés etapas, conforme listado a sequir:

ETAPA 1: OFICINA DE MACROPACTUACAO

Objetivo: Construcao/pactuacao de uma proposta de abordagem para o
Desenvolvimento Integral na Base.

Participantes: Inspirare, Insper, Instituto Ayrton Senna, Instituto Unibanco,
Movimento pela Base, Instituto Paulo Montenegro, FEA/RP, ASEC, Eleva Educacao,
Vila Educacao, MindLab e Associacao Cidade Escola Aprendiz.

ETAPA 2: GRUPO DE TRABALHO SOBRE A BASE DO CENTRO DE REFERENCIAS
EM EDUCACAO INTEGRAL

Objetivo: Leitura critica e validagcao da proposta resultante da oficina de
macropactuagao, com construcao da estratégia de aprofundamento.

Participantes: Instituto Natura, Cenpec, Fundacdo Itau Social, Inspirare, Fundacao
SM, Instituto C&A, Instituto Rodrigo Mendes, Associacao Cidade Escola Aprendiz e
Cleuza Repulho.



ETAPA 3: GRUPOS DE TRABALHO COM ESPECIALISTAS DAS AREAS E ETAPAS
DE ENSINO, MAIS ESPECIALISTAS EM DESENVOLVIMENTO INTEGRAL

Objetivo: Validacao da proposta e articulagao com o texto da Base.

Participantes: Organizacdes: Associacao Cidade Escola Aprendiz, ASEC,

Avante, CENPEC, Centro de Referéncias em Educacao Integral, Comunidade
Educativa CEDAC, Eleva Educacao, Escola Teia Multicultural, Fundacao Itad Social,
Fundacdo SM, ICE - Instituto de Co-responsabilidade pela Educacao, Insper,
Inspirare, Instituto Ayrton Senna, Instituto C&A, Instituto Natura, Instituto Paulo
Montenegro, Instituto Rodrigo Mendes, Instituto Unibanco, Mathema, MindLADb,
Movimento pela Base, SBPC, Secretaria de Educacao do Estado do Rio de Janeiro,
Universidade Federal do Sul da Bahia, USP, Vila Educacao.

Pessoas Fisicas: Andrea de Marco Leite de Barros, Arnaldo Pinto Jr, Marisa
Balthazar, Paulo Rota, Renata Del Mdnaco, Ricardo Carrasco, Stela Barbieri.

ETAPA 4: REVISAO DOS TEXTOS INTRODUTORIOS DA BASE A LUZ DAS
DISCUSSOES REALIZADAS

Objetivo: Elaboracdo de sugestdes para os Principios orientadores da Base
Nacional Comum Curricular e para os textos introdutérios da Educacao Infantil e
das Areas do Conhecimento.

Participantes: Associacao Cidade Escola Aprendiz, Inspirare, Insper, Instituto
Ayrton Senna e Movimento pela Base.



1. DESAFIOS DA BASE SEGUNDO
OS ESPECIALISTAS

— FRAGMENTAGAO:
A compartimentacao da Base em areas do conhecimento e os objetivos de
apreendizagem por série nao favorecem uma visao integrada de curriculo.
Além disso, nao ha articulacao, alinhamento ou senso de continuidade entre o
preambulo e as dreas do conhecimento, entre textos introdutdrios e objetivos de
aprendizagem.

— TRANSVERSALIDADE:
Todos os elementos (capacidades) associados ao Desenvolvimento Integral sao
transversais, portanto é um desafio pensa-los a luz das dreas do conhecimento e
das etapas de ensino. A propria concepcao integral da educacao ja pressupde que
o ser humano nao seja compartimentado. Capacidades como autoconhecimento e
autocuidado, por exemplo, sdo verificaveis na crianca pequena (Educacao infantil)
e no jovem do Ensino Médio, e, a rigor, todos os educadores (independente da drea
de conhecimento em que atuam) sdo corresponsaveis pela formacao do sujeito em
todas as suas dimensoes.

— ABASE E AEDUCACAO INTEGRAL:
A Base ja apresenta elementos alinhados a concepcao do Desenvolvimento
Integral. No entanto, o documento nao é uniforme, isto é, ha dreas do
conhecimento que dialogam plenamente com essa proposta, outras o fazem
razoavelmente e algumas nao propdem praticamente nenhuma interface.
A Educacao infantil, por exemplo, dialoga fortemente com os principios do
Desenvolvimento Integral. As Ciéncias da Natureza apresentam bom alinhamento,
mas ainda precisam de complementacdes. Por sua vez, a drea de Matematica traz



pouquissimo ou nenhum didlogo com essa concepcao de educacao e precisa de
uma revisao mais profunda.

— FALTA DE UMA SEMANTICA E DE UMA ESTRUTURA COMUNS AS
DIFERENTES AREAS DO CONHECIMENTO:
Além da falta de uma estrutura comum (cada drea é apresentada de forma distinta),
verifica-se uma falta de coesao semantica no documento, gerando confusao no
entendimento e dificuldade na incorporacao de elementos integradores.

— FALTA DE COESAO ENTRE AS AREAS DO CONHECIMENTO:
A Base nao aponta uma proposta clara de formacao para onde todas as dreas podem
convergir. Cada drea é pensada de forma isolada das demais (had pouca ou nenhuma
interdisciplinaridade) e o foco esta nos conteldos especificos e nao no sujeito em
formacéo.

— EXCESSO DE“ESCOLARIZACAO":
A Base foi, de maneira geral, avaliada como excessivamente “escolarizada”; isto é,
incluiu de modo insuficiente conhecimentos e saberes fora dos muros da escola.
E preciso que o documento seja revisto no sentido de pensar exemplos e apontar
caminhos de aprendizagem alinhados com o mundo real e a vida cotidiana.



I, RECOMENDACOES GERAIS
A BASE E AOS SEUS POSSIVEIS
DESDOBRAMENTOS

— BUSCA DE UNIFORMIDADE E COERENCIA:
Uma forte recomendacao dos especialistas foi a constru¢ao de maior coesao entre
as etapas de ensino - isto €, uma progressao das capacidades do Desenvolvimento
Integral ao longo do tempo -, como também uma coeréncia interna dentro de
cada ciclo.

— A FORMA DE ENSINO TAMBEM PRECISA SER CONSIDERADA:
Todos os grupos de discussao apontaram para a necessidade de, em um
momento futuro de revisao da Base, prevé-se a inclusdo no documento de um
paragrafo que aponte que a forma de ensinar faz diferenca, especialmente em
uma concepcao de Desenvolvimento Integral. Isto é, uma formacéo integral ndo
serd garantida apenas pela aprendizagem dos conteudos das areas. Uma vez
que a metodologia de ensino, os recursos pedagoégicos utilizados e as relacoes
estabelecidas entre os atores do processo educacional promovem ou dificultam
o Desenvolvimento Integral das criancas, adolescentes e jovens, é necessario
explicitar estes pontos na Base.



V. PROPOSTAS CENTRAIS DOS
ESPECIALISTAS PARA A BASE

— PAPEL INTEGRADOR DO DESENVOLVIMENTO INTEGRAL NA BASE:

Houve entendimento de todos os especialistas de que o Desenvolvimento Integral
pode ser o elemento integrador da Base, gerando convergéncia entre as diferentes
areas do conhecimento e etapas de ensino. Em linhas gerais, areas e etapas devem
estar voltadas a formacao plena do estudante, conforme determinam os principais
marcos legais da educacao brasileira.

— DEFINICAO DA CONTRIBUICAO FORMATIVA DAS AREAS DO
CONHECIMENTO:

A andlise dos textos introdutdrios da Base possibilitou que os especialistas
apontassem objetivamente quais sdo as interfaces entre cada area e o
Desenvolvimento Integral. Dessa discussao decorreu um conjunto de
recomendacobes para explicitar as relagdes entre 0 método, o objeto de estudo, 0s
tipos de raciocinio que cada area trabalha e as capacidades do Desenvolvimento
Integral que promove nas criancas, adolescentes e jovens. Essa elaboracao
permitiu a identificacao clara da contribuicdo de cada éarea para a formacao
integral do estudante, cuja concepcao é introduzida no texto “Principios
orientadores da Base Nacional Comum Curricular’, criando um fio condutor que
articula e gera coesao entre todos os elementos da Base.

Apresentamos abaixo a sintese da contribuicao formativa de cada drea ao
Desenvolvimento Integral:

LINGUAGENS

O dominio efetivo das Linguagens contribui para uma atua¢do mais criativa, inovadora e
responsavel no mundo, desenvolve o pensamento critico e a capacidade de se colocar no
lugar do outro com empatia, tolerancia e compreensao. Assim, a proposta formativa da



area de Linguagens esta intimamente relacionada ao desenvolvimento da sociabilidade
- com a apropriacao de diferentes formas de comunicacdo e de expressao -, criatividade,

abertura as diferencas e apreciacéo da diversidade. Uma vez que a Linguagem é uma forma

de agdo e interacdo no mundo, necessariamente o processo formativo na area promove

o desenvolvimento da capacidade de dialogar, desenvolver e manter relacdes, negociar e
solucionar conflitos e buscar a flexibilidade e acolhimento de ideias, opinides, valores e crencas
diferentes dos seus.

CIENCIAS HUMANAS

O processo de investigacao das Ciéncias Humanas permite a reflexdo sobre sua propria
experiéncia, o aprofundamento da leitura critica do mundo e a valorizacéo dos direitos
humanos, preparando o estudante para assumir-se como participe da vida politica e comunitdria
e protagonista da sua historia. Assim, a proposta formativa da area de Ciéncias Humanas
estimula a abertura as diferencas e apreciacao da diversidade, o sentido de pertencimento

a grupos sociais, a percepcao de temporalidade e de espacialidades e a capacidade de se
corresponsabilizar pelo outro e por si mesmo de modo autébnomo. Conhecer o mundo pelo
viés da interculturalidade permite a crianca e ao jovem desenvolver o autoconhecimento e
autocuidado, acolher o outro e reconhecer-se como pertencente e interdependente do meio
social e ambiental.

MATEMATICA

O exercicio ativo de resolucao de problemas instiga a criatividade e a inovacao, desenvolve o
senso de responsabilidade e promove a valorizacdo dos proprios potenciais e limites, bem como
a determinacao e resiliéncia para vencer obstaculos e superar dificuldades. Assim, a proposta
formativa especifica da drea de Matemadtica estimula o desenvolvimento do pensamento

critico, a capacidade de enfrentar e resolver problemas, de desenvolver diversos tipos de
raciocinio (indutivo, dedutivo, espacial e ndo deterministico) e de apropriar-se da comunicacdo e
linguagem matematicas.

CIENCIAS DA NATUREZA

A proposta formativa da drea de Ciéncias da Natureza estimula o desenvolvimento do

espirito cientifico, a apropriacéo do “fazer ciéncia” e da metodologia cientifica. Tal processo
inclui o levantamento de hipdteses, a experimentacdo, observacao, o registro, a anélise de
dados (evidéncias) e a corroboracdo de hipdteses levantadas previamente. Nesse exercicio
investigativo, sdo desenvolvidos o pensamento critico, a criatividade, responsabilidade e
determinacao. A crianca ou jovem que experimenta, pesquisa, testa e levanta hipéteses
cientificas aprende a problematizar, argumentar e olhar criticamente para todos os fendbmenos
(naturais ou sociais), para o outro e para si mesmo.



V. TEXTOS DA BASE
REVISTOS

Neste item estao disponiveis os textos revisados pelos especialistas a luz dos desafios
e propostas descritos nos itens anteriores.
Sao eles:

1. Principios Orientadores da Base;
2. Educacao Infantil;

3. Textos de“Apresentacao da Area”: Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas.

— 1.
PRINCIPIOS ORIENTADORES

DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular € um conjunto de conhecimentos e
habilidades essenciais que cada estudante brasileiro tem o direito de aprender
a cada etapa da Educacao Basica para se desenvolver como pessoa, para o
exercicio ativo da cidadania e da democracia, para continuar os estudos e se
qualificar para o trabalho.

Esses conhecimentos e habilidades essenciais devem estar alinhados com as
demandas da sociedade contemporanea e com um projeto de nacgao, a fim
de formar as novas geracdes de brasileiros para realizar o seu projeto de vida e
contribuir para que o pafs também alcance as suas aspiracoes.
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O artigo 205 da Constituicao Federal (1988), o artigo 53 do Estatuto da

Crianca e do Adolescente (1990) e o artigo 2 da LDB - Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao Nacional (1996) destacam que a finalidade da educacao

é promover o pleno desenvolvimento do educando. Isso significa que a
educacao brasileira deve contribuir para o desenvolvimento humano em todas

as suas dimensoes: fisica, intelectual, social, emocional e simbdlica. Assim
sendo, é preciso assegurar que a Base Nacional Comum Curricular contemple
aprendizagens associadas a todas estas dimensoes assegurando que a
Educacdo brasileira seja orientada por uma perspectiva integral.

Assim, o objetivo da BNCC é sinalizar percursos formativos para as criancas,
adolescentes e jovens ao longo da Educacao Basica (compreendida pela
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental anos iniciais e finais e Ensino Médio),
capazes de garantir, como parte de seu direito a educacao, as sequintes
aprendizagens:

Autoconhecimento e autocuidado: desenvolver, aperfeicoar, reconhecer e
valorizar suas préprias qualidades; se responsabilizar pelo cuidado a saude e
ao bem-estar proprio e daqueles com quem convive, adotar habitos saudaveis;
reconhecer, expressar e gerir suas emocoes, especialmente em situacoes
criticas; dosar seus impulsos e refletir sobre suas atitudes; evitar situacoes

de alto risco; identificar suas potencialidades, possibilidades, perspectivas e
preferéncias, reconhecendo e buscando superar limitacdes proprias e de seu
contexto, para dar realidade a sua vocacao na elaboracdo e consecucao de seu
projeto de vida pessoal e comunitaria.

Sociabilidade: prezar e cultivar o convivio afetivo e social; participar e fruir

de préticas sociais, culturais e esportivas de carater social, afetivo, desportivo

e cultural; estabelecer amizades; cultivar o gosto por partilhar sentimentos e
emocoes; debater ideias e apreciar o humor; se expressar e interagir a partir das
linguagens do corpo, da fala, da escrita, das artes, da matematica, das ciéncias
humanas e da natureza, assim como informar e se informar por meio dos

varios recursos de comunicacao e informacéo; escutar, compreender, cooperar
e colaborar com os demais, respeitando decisdes comuns e adaptando-se a
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situacoes sociais variadas; criar, desenvolver e manter relagdes, comunicar ideias
e sentimentos, apropriar-se das linguagens, criar, pactuar e respeitar principios
de convivéncia; exercitar o conflito para o didlogo livre de coercao, negociar e
solucionar conflitos e valorizar a cultura de paz.

Criatividade e Inovacao: capacidade de resolver problemas, ter atitude
positiva e curiosa diante de situacdes e desafios diferentes, ter um olhar
diferente sobre a realidade, fazer diferentes associagoes, ter ideias originais,
formular perguntas, descobrir possibilidades diferentes, inventar e se reinventar,
utilizar formas diferentes de resolver problemas.

Abertura as diferencas e apreciacao da diversidade: fazer-se respeitar e
promover o respeito ao outro, para que sejam apreciados sem discriminacao
por etnia, origem, idade, género, condicdo fisica ou social, convicgdes ou
credos; valorizar a cultura local e reconhecer-se como parte dela; reconhecer
as diferencas como constituintes do ser humano e reconhecer as diferentes
identidades; experimentar vivéncias, individuais e coletivas, em praticas
corporais, intelectuais e culturais nas linguagens, ciéncias humanas, ciéncias
da natureza e matematica, em situacdes significativas que promovam a
descoberta de preferéncias e interesses, o questionamento livre, a formacao e
encantamento pela cultura.

Responsabilidade: fazer escolhas; tomar decisdes responsaveis consigo
mesmo e com 0O outro; assumir consequéncias e agir de forma ética, sustentavel
e responsavel em relacdo aos outros e ao bem comum, a sua comunidade e
ao planeta; participar da vida politica do pais e perceber-se como pertencente
e interdependente em relacao aos outros e ao meio social/ambiental e como
agente de transformacao; promover o cuidado com os ambientes naturais e
os de vivéncia social e profissional, demandando condi¢des dignas de vida e
de trabalho para todos; participar ativamente da vida social, cultural e politica,
de forma solidaria, critica e propositiva, reconhecendo direitos e deveres,
identificando e combatendo injusticas, e se dispondo a enfrentar ou mediar
eticamente conflitos de interesse.

Pensamento Critico: relacionar os saberes escolares a vida cotidiana,
conectando conteldos e habilidades desenvolvidos no contexto escolar com
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conteldos e habilidades desenvolvidos fora da escola (na familia, no convivio
social, em outros espacos de participacao, no territério, entre outros) e se

basear nesses conhecimentos para a conducao da prépria vida, nos planos

social, cultural, e econémico; desenvolver critérios praticos, éticos e estéticos

para mobilizar conhecimentos e se posicionar diante de questdes e situacoes
problematicas de diferentes naturezas, ou para buscar orientacao ao diagnosticar,
intervir ou encaminhar o enfrentamento de questbes de carater técnico, social

ou econdmico; refletir, interpretar, investigar, desenvolver o espirito cientifico,
questionar, observar e comparar, analisar ideias e fatos em profundidade,

formar opinido, associar conhecimentos, elaborar hipdteses e argumentar com
fundamentacao se valendo de evidéncias; situar sua familia, comunidade e

nacao relativamente a eventos histéricos recentes e passados, localizar seus
espacos de vida e de origem, em escala local, regional, continental e global, assim
como cotejar as caracterfsticas econémicas e culturais regionais e brasileiras

com as do conjunto das demais nacdes; debater e desenvolver ideias sobre a
constituicdo e evolucao da vida, da Terra e do Universo, sobre a transformacao
nas formas de interacao entre humanos e com o meio natural, nas diferentes
organizagdes sociais e politicas, passadas e atuais, assim como problematizar o
sentido da vida humana e elaborar hipdteses sobre o futuro da natureza e da
sociedade; experimentar e desenvolver habilidades de trabalho; se informar sobre
condicbes de acesso a formacao profissional e académica, sobre oportunidades
de engajamento na producao e oferta de bens e servicos, para programar
prosseguimento de estudos ou ingresso ao mundo do trabalho.

Determinacao: organizar-se, definir prioridades e metas e perseverar para
alcancar seus objetivos, ter motivagao, iniciativa, disciplina, dedicacdo e
resiliéncia para vencer obstaculos, avaliar e assumir riscos controlaveis e ter
confianga para seguir em frente e realizar projetos pessoais e de interesse
coletivo; assumir-se como protagonista, agente, proativo.

A escola ndo é a Unica instituicdao responsavel por garantir essas aprendizagens,
mas tem um papel importante para que elas sejam asseguradas aos estudantes.
E para que possa cumprir esse proposito ao longo da Educacao Basica, precisa
mobilizar recursos de todas as areas de conhecimento e de cada um de seus
componentes curriculares, de forma articulada e progressiva, compreendendo-
se que, em todas as atividades escolares, este conjunto de aprendizagens pode
e deve ser observado e intencionalmente desenvolvido.
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Além disso, a garantia destas aprendizagens esta diretamente relacionada a
efetivacdao de condicdes para que os diferentes sujeitos da educacao basica -
estudantes, professores e demais participes da vida escolar - possam:
- usar criativa e criticamente os recursos de informacdo e comunicacéo;
- vivenciar a cultura como estimulo e provocacao e as ciéncias como
permanente convite a dlvida;
- desenvolver multiplas linguagens como recursos proprios;
- compreender a democracia, a justica e a equidade como resultados de
continuo envolvimento e participacao.

Tais condicoes se efetivam numa escola que seja ambiente de vivéncia e
producao cultural, de corresponsabilidade de todos com o desenvolvimento de
todos, de permanente intercambio de questdes, informacdes e propostas com
sua comunidade, reconhecida como protagonista social e cultural.

Na Educacéo Infantil, uma escola que apresente tais caracteristicas requer a
constituicao de um ambiente acolhedor, em que os cuidados e o convivio
promovam a socializacdo, o estabelecimento de vinculos afetivos e de
confianga, jJuntamente com atividades que promovam a aprendizagem e o
desenvolvimento. Para isso, levando-se em conta as diferentes culturas locais,
é essencial criar situacdes em que o brincar em suas diversas manifestacdes
seja contexto promotor do conhecimento de si, do outro e do mundo, em
interagdes amistosas e nas quais se cultivem os cuidados consigo mesmo

e com o outro, se promovam atitudes de curiosidade, questionamento,
investigacao e encantamento.

Nos primeiros anos do Ensino Fundamental, em continuidade a Educacao
Infantil, ao lado do acolhimento integral a crianca e do apoio a sua socializacao,
a alfabetizacao e a introducao aos conhecimentos sistematizados pelas
diferentes areas do conhecimento deve se dar em articulacdo com atividades
ludicas, como brincadeiras e jogos, artisticas, como o desenho e o canto, e
cientificas, como a exploracao e compreensao de processos naturais e sociais.

Nos anos finais de Ensino Fundamental, a dimensao IUdica das praticas
pedagdgicas adquire outras caracteristicas, em consonancia com as mudancas
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de interesse préprias da transicao para a adolescéncia. Nesta etapa, deve-

se explorar o exercicio da criatividade, da participacdo e da autoria. Criar

um espaco fértil para as escolhas e interesses dos estudantes e apoiar a
construcdo dos seus projetos de vida na perspectiva do desenvolvimento

da sua autonomia sao elementos fundamentais para uma proposta de
educacao voltada para esta faixa etdria. Assim, as caracteristicas e demandas
especificas do desenvolvimento dos adolescentes devem ser o elo dos varios
componentes curriculares. Ademais, nesta etapa ha a insercao de novos
componentes curriculares, a cargo de diversos professores, o que requer
que o compromisso com o desenvolvimento integral dos estudantes seja
compartilhado e oriente a articulacao entre as areas, em contraposicao a
tradicional compartimentacao estéril do conhecimento. Para isso, demanda-
se uma articulagdo interdisciplinar consistente, considerando a convergéncia
entre tematicas pertinentes as diferentes dreas do conhecimento - literérias,
histéricas, geograficas, cientificas -, em didlogo com os interesses, escolhas e
desafios vividos pelos estudantes.

No ambito do Ensino Médio, novas caracteristicas e necessidades formativas

se apresentam e precisam ser reconhecidas. Nesta fase, que marca a etapa
inicial da juventude, é fundamental conferir centralidade a experiéncias e
percursos que permitam aos estudantes construirem seu posicionamento
diante da realidade, definirem seu lugar como atores sociais e fazerem escolhas
alinhadas com seu projeto de vida e comprometidas eticamente com o mundo.
Dado o nimero ainda maior de componentes curriculares, a articulacdo
interdisciplinar é igualmente fundamental no Ensino Médio e deve se orientar
fundamentalmente para o desenvolvimento da autonomia e responsabilidade
pessoal e social dos estudantes e para a constituicdo dos elementos necessarios
a continuidade do seu percurso ap6s a Educacao Basica, seja ele profissional e/
ou académico.

Na Base Nacional Comum Curricular, 0 compromisso com a garantia de uma
formacdo integral se expressa na articulacdo entre as areas do conhecimento
e etapas de escolarizacao. Essa articulacao é fundamental e deve zelar

pela superacao da divisao académica tradicional. Isso significa que as

areas e componentes curriculares ndo se justificam per se, mas devem ser
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compreendidas a partir da sua contribuicao formativa e se integrar a partir
do objetivo comum de que as criangas, adolescentes e jovens brasileiros se
apropriem de diferentes linguagens, sejam capazes de reconhecer e interpretar
fendmenos e processos naturais, sociais e culturais, de enfrentar problemas
praticos, argumentar, tomar decisdes individual e coletivamente e constituir
seus projetos de vida.

Desta forma, alicercado pelos principais marcos legais da educacao brasileira,
o Desenvolvimento Integral dos estudantes se constitui como a esséncia da
proposta formativa da Base Nacional Comum Curricular e, portanto, o elo que
integra e para o qual convergem todas as dreas e componentes curriculares.

2.

A EDUCACAO INFANTIL
NA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR

A Educacao Infantil em nosso pais, nas Ultimas décadas, vem construindo uma
nova concepgao sobre como educar e como cuidar de criangas de zero a cinco
anos em instituicoes educacionais. Essa concepcao deve buscar romper com
dois modos de atendimento fortemente marcados na histéria: o assistencialista,
que desconsidera a especificidade educativa das criancas dessa faixa etéria, e

0 escolarizante, que se orienta, equivocadamente, por praticas fragmentadas,
voltadas apenas para o desenvolvimento intelectual.

Nesse sentido, a Educacao Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, tem como
finalidade o Desenvolvimento Integral, progressivo e continuo das criangas, desde
0 seu nascimento até os 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

As atuais Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI - Resolucdo
CNE/CEB n°. 05/09, artigo 4°) definem a crianga como um sujeito histoérico e de
direitos, que brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e sobre a sociedade,
produzindo cultura. O reconhecimento desse potencial aponta para o direito
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de as criangas terem acesso a processos de apropriacdo, de renovacao e de
articulacao de saberes e conhecimentos, como requisito para a formagao
humana, para a participacao social e para a cidadania, desde seu nascimento
até os 5 (cinco) anos. Além disso, é imprescindivel que as instituicoes educativas
atuem de forma integrada e complementar as familias, a comunidade e ao

poder publico, a fim de assegurar o direito das criancas a protecao, a salde, a
liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a cultura, as artes, a brincadeira, a
convivéncia e a interacao com outros/as meninos/as.

O posicionamento em relagdo aos processos pedagdgicos nessa etapa parte da
concepcao de que a construcao de conhecimentos pelas criancas nas unidades
de Educacao Infantil, urbanas e do campo, efetiva-se pela sua participacao,
incluindo-se a cooperacao e a colaboracdo em diferentes brincadeiras e praticas
cotidianas, nas quais interagem com parceiros adultos e companheiros de
idade, as quais estao relacionadas tanto ao educar como ao cuidar, praticas
indissocidveis na Educacao Infantil.

Nesse processo, é necessario reconhecer dois pontos. O primeiro diz respeito ao
modo como as criangas pequenas se relacionam com o mundo, a especificidade
dos recursos que utilizam, tais como a corporeidade, as linguagens, a emocao.

E crucial a um trabalho na Educacao Infantil entender essa forma relacional e
afetiva, muito ligada a vivéncia pessoal, em que se utilizam reduzidas categorias
para assinalar o que se conhece. Nessa etapa, as criancas estdo em fase de
exploracao, reconhecimento e compreensao sobre o seu proprio corpo,
sentimentos, desejos, potencialidades e limites, e reagem ao mundo fortemente
guiadas por suas emocdes. Dessa maneira, buscam conhecer diferentes pessoas,
adultos e criancas, e adquirem maior autonomia para agir nas brincadeiras e
praticas cotidianas que envolvem as tarefas de alimentacao e de higiene, na
integracao do educar e do cuidar, interagindo e se comunicando a partir das
diferentes linguagens que estao ao seu alcance, como a verbal e a corporal.
Nesse periodo etario, mais do que em qualquer outro, as interacdes e as
brincadeiras, em especial as de faz de conta, sdo os principais mediadores das
aprendizagens da crianca e se fazem presentes em todo o tipo de situacao: nas
exploracdes de diferentes objetos, materiais, ambientes e elementos da natureza,
no reconhecimento dos comportamentos dos parceiros (criancas e adultos),
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no acompanhamento de uma apresentacdo musical ou de uma histéria sendo
contada, na comunicagao de suas ideias e necessidades.

O segundo ponto chama a atencado para o reconhecimento de que o conjunto
dos discursos e das praticas cotidianas vivenciados nas instituicoes educacionais
formam um contexto que atua nos modos como as criancas e os adultos vivem,
aprendem e sao subjetivados, desde o nascimento, com fortes impactos para
sua propria imagem e para © modo como se comunicam e se relacionam com
os demais e superam conflitos. Em funcado disso, o foco do trabalho pedagdgico
deve incluir a formacdo pela crianca de uma autoimagem positiva e uma visao
plural de mundo e de um olhar que respeite as diferencas individuais, incluindo-
se as diversidades culturais, étnico-raciais, de género, de classe social das pessoas,
apoiando as peculiaridades das criancas com deficiéncia, com altas habilidades/
superdotacao e com transtornos de desenvolvimento. Dessa maneira, pode-se
estimular as criancas a ter consciéncia e sensibilidade em relacao a sentimentos,
ideias e necessidades, seus e dos outros, e, assim, favorecer o respeito aos
principios de convivéncia e valorizar a cultura de paz.

Esses pontos, juntamente com a curiosidade natural dessa faixa etaria, guiam

0 modo de as criancas conhecerem o mundo social e fisico e se apropriarem

das diferentes linguagens e tecnologias que ai circulam e podem ajuda-las a
desenvolver atitudes de solidariedade, de respeito aos demais e de sustentabilidade
da vida naTerra. Para isso, elas precisam imergir nas diferentes situacoes que se
apresentam, pesquisar caracteristicas, tentar solucoes, interpretar, perguntar e
responder a parceiros diversos, formular hipdteses e argumentos, articulando os
conhecimentos, em um processo que é muito mais ligado as possibilidades abertas
pelas interagdes infantis do que a um roteiro de ensino previamente preparado
pelo/a professor/a. Daf que o curriculo na Educacao Infantil acontece na articulagao
dos saberes e das experiéncias das criancas com o conjunto de conhecimentos

ja sistematizados pela humanidade, ou seja, os patrimdnios cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico (DCNEI, Art. 3°).

Essas consideracdes fundamentam os trés principios que devem guiar o projeto

pedagdgico da unidade de Educacao Infantil propostos nas DCNEI (Resolucao
CNE/CEB 05/09, artigo 6°):
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« Eticos (autonomia, responsabilidade, solidariedade, respeito ao bem-comum,
ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades);
« Politicos (direitos de cidadania, exercicio da criticidade, respeito a ordem
democratica);
« Estéticos (sensibilidade, criatividade, ludicidade, liberdade de expressao nas
diferentes manifestacoes artisticas e culturais).
Tais principios embasam a organizacao dos espacos, os temas, as metodologias
e as relacdes que constituem o modo de gestao das turmas e das unidades e a
programacao dos ambientes no dia a dia da unidade de Educacao Infantil.

Direitos de Aprendizagem na Educacao infantil

Considerando as formas pelas quais meninos e meninas aprendem, ou seja,
convivendo, brincando, participando, explorando, comunicando e conhecendo-
se, seis grandes direitos de aprendizagem devem ser garantidos as criancas na
Educacao Infantil. Esses direitos decorrem daqueles apresentados nos principios
orientadores para a elaboracao da BNCC, considerando as especificidades das
criangas atendidas pela Educacao Infantil, principalmente em relacéo as suas
idades. Sao eles:

« CONVIVER democraticamente, com outras criancas e adultos, com eles
interagir, utilizando diferentes linguagens, e ampliar o conhecimento e o
respeito em relacao a natureza, as culturas, as singularidades e as diferencas
entre as pessoas;

« BRINCAR cotidianamente de diversas formas e com diferentes parceiros,
interagindo com as culturas infantis, construindo conhecimentos e
desenvolvendo sua imaginacao, sua criatividade, suas capacidades
emocionais, motoras, cognitivas e relacionais;

« PARTICIPAR, com protagonismo, tanto no planejamento como na realizacao
das atividades recorrentes da vida cotidiana, na escolha das brincadeiras,
dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo linguagens e elaborando
conhecimentos;
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« EXPLORAR o corpo, movimentos, gestos, sons, palavras, historias, livros
e objetos, elementos da natureza e do ambiente urbano e do campo,
interagindo com diferentes grupos e ampliando seus saberes e linguagens;

« COMUNICAR com diferentes formas de expressao, linguagens, opinioes,
sentimentos e desejos, pedidos de ajuda, narrativas de experiéncias, registros
de vivéncias e de conhecimentos, ao mesmo tempo em que aprende a
compreender o que os outros lhe comunicam, utilizando diversas estratégias
de comunicacao;

« CONHECER-SE e comecar a construir sua identidade pessoal e
cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento nas diversas interacdes e brincadeiras vivenciadas na
instituicao de Educacao Infantil, reconhecendo limites, poténcias, desejos e
interesses, pessoais e do outro.

A organizacao de tais direitos em campos de experiéncias pode favorecer o
Desenvolvimento Integral das criangas, desenvolvendo sua atitude curiosa e
positiva diante de novas situacoes e desafios, permitindo que elas tenham ideias
originais e um novo olhar sobre a realidade, com liberdade e criatividade para
descobrir novas possibilidades e buscar solucdes para os problemas e conflitos
que se apresentam.

Além disso, considera-se que as DCNEI investem na crianca como sujeitos
curiosos e investigadores, que exploram o mundo de diversas formas,
construindo saberes, se apropriando e produzindo cultura. Assim, tendo em

vista que a linguagem escrita é uma das multiplas linguagens que fazem parte
do contexto sociocultural em que as criancas se inserem, dado que a lingua
escrita estd em toda parte, esta também se configura como fonte de curiosidade,
exploracao, indagacao e construcao de saberes. Nesse sentido, a Educacao Infantil
deve promover situacoes significativas e planejadas em relacéo a cultura letrada
e a cultura infantil, favorecendo o contato com géneros discursivos diversos,
jogos e brincadeiras com a linguagem, poesia oral e literatura. Promove-se,
assim, o contato das criancas com a leitura e a escrita, e o fardo a partir de suas
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descobertas, hipdteses e exploracao, em situacdes de jogos e brincadeiras com
a linguagem. Trata-se, portanto, de brincar com as palavras, garantindo-se a
exploracao da linguagem como parte da exploracao do mundo.

Campo de experiéncias e objetivos de aprendizagem na Educacao
Infantil

Para atender a esses objetivos, devem ser criadas experiéncias de aprendizagem,
ou seja, experiéncias concretas na vida cotidiana que levam a aprendizagem da
cultura, pelo convivio no espaco coletivo, e a producédo de narrativas, individuais
e coletivas, por meio de diferentes linguagens, como colocam as DCNEI (Parecer
CNE/CEB n° 20/09).

As diversas possibilidades de experiéncias que as criancas podem usufruir, na
unidade de Educacao Infantil e citadas no parecer acima, ndo ocorrem de modo
isolado ou fragmentadas, mas séo promovidas por um conjunto de praticas
que articulam os saberes e os fazeres das criancas com os conhecimentos ja
sistematizados pela humanidade. Dai a proposta do arranjo curricular para

a Educacao Infantil na BNCC se dar em Campos de Experiéncias, conjuntos
formados considerando alguns pontos de convergéncia entre os elementos
que os orientam.

Os Campos de Experiéncias incluem determinadas praticas sociais e culturais

de uma comunidade e as multiplas linguagens simbdlicas que nelas estao
presentes. Constituem-se como forma de organizacao curricular adequada a esse
momento da educacao da crianca de até 6 anos, quando certos conhecimentos,
trabalhados de modo interativo e ludico, promovem a apropriacao por elas

de conteuldos relevantes. Os campos potencializam experiéncias de distintas
naturezas, dadas a relevancia e a amplitude dos desafios que uma criancade 0a 6
anos enfrenta em seu processo de viver, de compreender o mundo e a si mesma.

Os Campos de Experiéncia colocam, no centro do projeto educativo, as
interacoes, as brincadeiras e as situacdes de alimentacao, higiene e cuidado
pessoal de onde emergem as observacoes, 0s questionamentos, as investigacoes
e outras acoes das criancas articuladas com as proposicoes trazidas pelos/as
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professores/as. Cada um deles oferece as criangas a oportunidade de interagir
com pessoas, com objetos, com situacoes, atribuindo-lhes um sentido pessoal.
Os conhecimentos af elaborados, reconhecidos pelo/a professor/a como fruto
das experiéncias das criancas, sao por ele/a mediados para qualificar e para
aprofundar as aprendizagens feitas.

Na perspectiva da integracao entre a Educacdo Infantil e os anos iniciais do
Ensino Fundamental, os campos de experiéncias — organizacao interdisciplinar,
por exceléncia — fundamentam importantes processos das criancas que terdo
continuidade e progressao nas demais etapas da Educacao Basica, quando

seréo tratados em Areas de Conhecimento da Base Nacional Comum Curricular
(Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica) e respectivos
componentes curriculares. Assim, tanto 0s campos de experiéncias nao sao
nomeados como areas de conhecimento, quanto as aquisicbes ocorridas nao

sdo apontadas em termos de dominio de conceitos, mas como capacidades
construidas pela participacdo da crianca em situacoes significativas.

« LINGUAGEM - Em todos os campos de experiéncias da Educacao Infantil,
0s varios tipos de linguagem estao presentes: a verbal, a escrita, a corporal, a
musical, a visual etc. As linguagens, de grande complexidade e constituidoras
de subjetividade humana, sao instrumentos de expressao, de representacao,
de interacao, de comunicacao, de pensamento, de apreciacao estética, de
construcao de conhecimentos, além de se configurarem também como um
campo de conhecimentos.

« MATEMATICA - O conhecimento matematico se anuncia em todos
0s campos de experiéncias da Educacao Infantil como integrante do
movimento, do olhar sobre o mundo, do ritmo sonoro, do desenho, da
pintura, da métrica da poesia, nos compassos da danca e das cancoes, além
de orientar as exploracoes, as construcdes, as brincadeiras com o corpo
no espaco, as medidas, as contagens propriamente ditas, fazendo parte de
narrativas e de outros géneros textuais.

« CIENCIAS HUMANAS - Os conhecimentos produzidos pelas Ciéncias
Humanas alimentam e ajudam a crianca na Educacao Infantil a elaborar um
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conhecimento de si e do outro, a reconhecer as diferencas entre as pessoas,
a construir a identidade pessoal e coletiva, a compreender os significados
presentes na lingua materna e nas diferentes linguagens das manifestacoes
artisticas e culturais, assim como as regras que orientam as acdes humanas
e a tecnologia. Tais conhecimentos ajudam as criancas a se localizarem nos
tempos e espagos e proporcionam narrativas para a construcao de sentido
sobre si mesmas e sobre a sociedade.

CIENCIAS DA NATUREZA - As exploracoes e as elaboracoes acerca

dos fendbmenos estudados pelas Ciéncias da Natureza sao alimentadas
pela curiosidade das criancas que, por meio de diferentes linguagens,
podem alcancar um conhecimento de si e do ambiente em que vivem,
dos fendbmenos fisicos e das relagdes entre os seres vivos, das mudancas
produzidas pelas acoes do homem e da necessidade de cuidado com o
meio ambiente etc. O conhecimento da natureza, por meio de diferentes
linguagens da Biologia, da Quimica e de outras ciéncias, possibilita a
construcao de compromisso com sua sustentabilidade.

Os Campos de Experiéncias e seus objetivos de aprendizagem, apresentados
a sequir, deverao orientar o planejamento curricular dos sistemas de ensino e
das unidades de Educacao Infantil. Como as aprendizagens configuram uma
proposta integradora, nesse momento, Nao estarao especificadas por etapa
creche e pré-escola, garantindo-se a integralidade da Educacéo Infantil.

Assim, preservando as especificidades das criangas de até seis anos, os Campos
de Experiéncias e os Objetivos de Aprendizagem em relacao a cada um deles sao:

ATE 6 ANOS

« CAMPO DE EXPERIENCIAS: O EU, O OUTRO E O NOS

— As criancas vao se constituindo como alguém com um modo préprio
de agir, de sentir e de pensar na interacao com outras criancas e adultos.
Conforme vivem suas primeiras experiéncias na coletividade, elaboram
perguntas sobre si e 0s demais, aprendendo a se perceberem e a se
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colocarem no ponto de vista do outro, a se oporem ou concordarem
com seus pares, entendendo os sentimentos, 0s motivos, as ideias e o
cotidiano dos demais parceiros. Conhecer outros grupos sociais, outros
modos de vida, por meio de narrativas, de contatos com outras culturas,
amplia o modo de perceber o outro e desfaz esteredtipos e preconceitos.
Ao mesmo tempo em que participam das relacdes sociais e dos cuidados
pessoais, as criancas constroem sua autonomia e senso de autocuidado.

— EIEONOAO0O1 Conviver com criancas e adultos em pequenos e grandes
grupos, percebendo e valorizando as diferencas individuais e coletivas
existentes, aprendendo a lidar com conflitos e a respeitar as diferentes
identidades e culturas.

— EIEONOAOQO02 Brincar com diferentes parceiros e envolver-se em variadas
brincadeiras, como as exploratoérias, as de construcao, as tradicionais, as
de faz de conta e os jogos de regras, de modo a construir o sentido do
singular e do coletivo, da autonomia e da solidariedade.

— EIEONOAOO03 Explorar materiais, brinquedos, objetos, ambientes, entorno
fisico e social, identificando suas potencialidades, limites, interesses
e desenvolver sua sensibilidade em relacao aos sentimentos, as
necessidades e as ideias dos outros com quem interage.

— EIEONOAOQ04 Participar ativamente das situacdes do cotidiano, tanto
daquelas ligadas ao cuidado de si e do ambiente, como das relativas as
atividades propostas pelo/a professor/a, aprendendo a respeitar os ritmos,
0s interesses e 0s desejos das outras criangas.

— EIEONOAO005 Comunicar as criancas e/ou adultos suas necessidades,
sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, oposicoes, utilizando
diferentes linguagens de modo autbnomo e criativo e empenhando-se
em entender o que eles Ihe comunicam.

— EIEONOAO006 Conhecer-se e construir uma identidade pessoal e cultural
de modo a constituir uma visao positiva de si e dos outros com quem
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convive, valorizando suas préprias caracteristicas e as das outras criangas e
adultos, superando visdes racistas e discriminatorias.

« CAMPO DE EXPERIENCIAS: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

— O corpo, no contato com o mundo, é essencial na construcao de sentidos
pelas criancas, inclusive para as que possuem algum tipo de deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao.
Por meio do tato, do gesto, do deslocamento, do jogo, da marcha, dos
saltos, as criangas expressam-se, percebem, interagem, emocionam-se,
reconhecem sensacdes, brincam, habitam espacos e neles se localizam,
construindo conhecimento de si e do mundo.

— EICGMOAO0O01 Conviver com criancas e adultos em espacos diversos e
vivenciar movimentos e gestos que marcam sua cultura, utilizando seu
corpo com liberdade e autonomia.

— EICGMOAO02 Brincar, utilizando criativamente praticas corporais para
realizar jogos e brincadeiras e para criar e representar personagens no faz
de conta, no reconto de histérias, em dancas e dramatizacoes.

— EICGMOAO003 Explorar um amplo repertério de mimicas, gestos,
movimentos com o corpo, podendo apoiar-se no uso de bolas, pneus,
arcos, descobrindo variados modos de ocupacao e de uso do espaco com
0 Corpo.

— EICGMOAO004 Participar, de modo ativo, de diversas atividades que
envolvem o corpo e de atividades de cuidados pessoais, reconhecendo-o,
compreendendo suas sensacoes e necessidades e desenvolvendo
autonomia para cuidar de si.

— EICGMOAO005 Comunicar corporalmente sentimentos, emocoes e
representacdes em diversos tipos de atividades, como no reconto oral
de histérias, em dancas e dramatizacdes, nos momentos de banho e de
outros cuidados pessoais.
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— EICGMOA006 Conhecer-se, reconhecendo, nomeando e valorizando suas
caracteristicas pessoais e corporais e as das outras criangas e adultos, suas
capacidades fisicas, suas sensacoes, suas necessidades.

« CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGCAO

— Desde o nascimento, as crianc¢as sao atraidas e se apropriam da lingua
materna em situagdes comunicativas cotidianas com pessoas de
diferentes idades com quem interagem em diversificadas situacoes.

A gestualidade, o movimento exigido nas brincadeiras e nos jogos
corporais, a aquisicao da linguagem verbal (oral e escrita) ou da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) potencializam tanto a comunicacao quanto a
organizacao do pensamento das criangas e sua participacao na cultura.

Na primeira infancia, a aquisicao e o dominio da linguagem verbal esta
vinculada a constituicdo do pensamento, a fruicdo literdria, sendo também
instrumento de apropriacao dos demais conhecimentos.

— EIEFPOAOO1 Conviver com criancas, jovens e adultos usuarios da sua
lingua materna, de LIBRAS e de outras linguas e ampliar seu conhecimento
sobre a linguagem gestual, oral e escrita, apropriando-se de diferentes
estratégias de comunicacao.

— EIEFPOAOQOQ2 Brincar, vocalizando ou verbalizando, com ou sem apoio de
objetos, fazendo jogos de memadria ou de invencao de palavras, usando e
ampliando seu repertério verbal.

— EIEFPOAOQO3 Explorar gestos, expressdes corporais, sons da lingua, rimas,
além dos significados e dos sentidos das palavras nas falas, parlendas,
poesias, cancoes, livros de histérias e outros géneros textuais, aumentando
gradativamente sua compreensao da linguagem verbal.

— EIEFPOAQO04 Participar ativamente de rodas de conversas, de relatos
de experiéncias, de contacdo de histdrias, elaborando narrativas e suas
primeiras escritas ndo convencionais ou convencionais, desenvolvendo
seu pensamento, sua imaginacao e as formas de expressa-los.
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— EIEFPOAQ05 Comunicar desejos, necessidades, pontos de vista, ideias,
sentimentos, informacoes, descobertas, duvidas, utilizando a linguagem
verbal ou de LIBRAS, entendendo e respeitando o que é comunicado
pelas demais criancas e adultos.

— EIEFPOAQ06 Conhecer-se e construir, nas interacoes, variadas
possibilidades de acao e de comunicacdo com as demais criangas e com
adultos, reconhecendo aspectos peculiares a si e aos de seu grupo de
pertencimento.

CAMPO DE EXPERIENCIAS: TRAGOS, SONS, CORES E IMAGENS

— As criangas constituem sua identidade pessoal e social nas interagcdes
com diversos atores sociais, aprendendo a se expressar por meio de
multiplas linguagens no contato com manifestacoes culturais locais e de
outros paises. Daf ser importante que, desde bebés, as criancas tenham
oportunidades de explorar diferentes materiais, recursos tecnolégicos e de
multimidia, realizando suas producdes com gestos, sons, tracos, dancas,
mimicas, encenagdes, cancoes, desenhos, modelagens, de modo singular,
inventivo e prazeroso, desenvolvendo sua sensibilidade.

— EITSCOA001 Conviver e elaborar producdes com as linguagens artisticas
junto com os colegas, valorizando a producao destes e com eles
fruindo manifestacdes culturais de sua comunidade e de outros lugares,
desenvolvendo o respeito as diferentes culturas, as identidades e as
singularidades.

— EITSCOA002 Brincar com diferentes sons, ritmos, formas, cores, texturas,
materiais sem forma, imagens, indumentarias e aderecos, construindo
cenarios para o faz de conta.

— EITSCOA003 Explorar variadas possibilidades de usos e combinacdes de
materiais, recursos tecnolégicos, instrumentos etc,, utilizando linguagens

artisticas para recriar, a seu modo, manifestacdes de diferentes culturas.

— EITSCOA004 Participar da organizacao de passeios, festas, eventos e da

— 27 —



decoracao do ambiente, da escolha e do cuidado do material usado na
producao e na exposicao de trabalhos, utilizando diferentes linguagens
que possibilitem o contato com manifestacdes do patriménio cultural,

artistico e tecnoldégico.

— EITSCOAQ05 Comunicar, com liberdade, com criatividade e com
responsabilidade, seus sentimentos, necessidades e ideias, por meio das
linguagens artisticas.

— EITSCOA006 Conhecer-se, experimentando o contato criativo e prazeroso
com manifestacoes artisticas e culturais, locais e de outras comunidades,
desenvolvendo sua sensibilidade, criatividade, gosto pessoal e modo
peculiar de expressao.

CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,
RELACOES E TRANSFORMAGOES

— As criangas sao curiosas e buscam compreender o ambiente em que
vivem, suas caracteristicas, suas qualidades, os usos e a procedéncia de
diferentes elementos com os quais entram em contato, explicando o
‘como”e o “porqué”das coisas, dos fendmenos da natureza e dos fatos
da sociedade. Para tanto, em suas praticas cotidianas, elas aprendem
a observar, a medir, a quantificar, a estabelecer comparacdes, a criar
explicacoes e registros, criando uma relacao com o meio ambiente, com a
sustentabilidade do planeta, com os conhecimentos tradicionais e locais,

além do patriménio cientifico, ambiental e tecnolégico.

— EIETQOAO001 Conviver e explorar, com seus pares, diferentes objetos e
materiais que tenham diversificadas propriedades e caracteristicas fisicas e,
com eles, identificar, nomear, descrever e explicar fendmenos observados.

— EIETQOAO002 Brincar com indumentarias, com acessorios, com objetos
cotidianos associados a diferentes papéis ou cenas sociais e com
elementos da natureza que apresentam diversidade de formas, texturas,
cheiros, cores, tamanhos, pesos, densidades e possibilidades de
transformacao.
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— EIETQOAOO03 Explorar as caracteristicas de diversos elementos naturais
e objetos, tais como tamanho, forma, cor, textura, peso, densidade,
luminosidade, funcionalidade, procedéncia e utilidade, reagrupando-os
e ordenando-os sequndo critérios diversos, além de explorar situacoes
sociais cotidianas, reais ou da fantasia, identificando participantes, seus
pontos de vista e possiveis conflitos.

— EIETQOAQ04 Participar da resolucao de problemas cotidianos que envolvam
quantidades, medidas, dimensoes, tempos, espacos, comparagoes,
transformacdes, buscando explicacdes, levantando hipoteses.

— EIETQOA005 Comunicar aos/as colegas suas impressoes, observacoes,
hipoteses, registros e explicacbes sobre objetos, organismos vivos,
personagens, acontecimentos sociais, fenébmenos da natureza,
preservacao do ambiente.

— EIETQOA006 Conhecer-se e construir sua identidade pessoal e cultural,
identificando seus préprios interesses na relacdo com o mundo fisico e
social, convivendo e conhecendo os costumes, as crencas e as tradicoes
de seus grupos de pertencimento.

Para finalizar, cabe ao sistema educacional garantir as condicoes necessarias

ao trabalho pedagdgico na Educacao Infantil: a organizacao de espacos que
oferecam as criancas oportunidades de interacao, exploracao e descobertas;

0 acesso a materiais diversificados geradores de enredos para as exploracdes,
para as producdes e para as brincadeiras infantis e a gestao do tempo,
proporcionando uma jornada que lhes dé o tempo necessario para viverem

suas experiéncias cotidianas, valorizando, especialmente, as oportunidades de
interacdes e brincadeiras. Cabe-lhe, ainda, prover subsidios para pensar formas de
acompanhamento e de avaliacdo do trabalho com as criancas no que se refere ao
que aqui foi exposto.
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— 3.
TEXTOS DE“APRESENTACAO DA AREA”:
LINGUAGENS, MATEMATICA, CIENCIAS
DA NATUREZA E CIENCIAS HUMANAS

A AREA DE LINGUAGENS

A drea de Linguagens trata dos conhecimentos relativos a atuagao dos
sujeitos em praticas de linguagem, em variadas esferas da comunicacao
humana, das mais cotidianas as mais formais e elaboradas, em diferentes
espacos sociais no mundo contemporaneo. Esses conhecimentos possibilitam
mobilizar e ampliar recursos expressivos, para construir sentidos com o

outro, em diferentes campos de atuacao. Propiciam, ainda, compreender
como o ser humano se constitui como sujeito e como age no mundo social
em interacdes mediadas por palavras, imagens, sons, gestos e movimentos.
Desta forma, a apropriacdo de tais conhecimentos possibilita a circulacao por
diferentes formas de comunicacao, tanto para expressao pessoal, quanto para
reconhecimento do outro, garantindo a possibilidade de desenvolvimento
de competéncias fundamentais para se posicionar no mundo de forma critica
e criativa e interpreta-lo em dimensdes que considerem a diversidade e a
heterogeneidade.

Como responsavel pela construcao de sentidos, oportuniza um constante
olhar do individuo para si mesmo e para 0 mundo e permite a articulacao de
significados coletivos essenciais para a vida em sociedade.

Na Base Nacional Comum Curricular, a drea de Linguagens reline quatro
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna,
Arte e Educacao Fisica. Esses componentes articulam-se na medida em que
envolvem experiéncias de criacao, de producao e de fruicdo de Linguagens.
Ler e produzir uma crénica, assistir a um filme ou a uma apresentacao de
danca, jogar capoeira, fazer uma escultura ou visitar uma exposicao de arte
sao experiéncias de Linguagem. Concebida como forma de acao e interacao
no mundo e como processo de construcao de sentidos, a Linguagem

é, portanto, o elo integrador da &rea. Essas premissas trazem como um
elemento central a perspectiva do respeito a diversidade, considerando-se o
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carater dialégico da linguagem e sua relacao com a cultura; linguagem aqui
entendida como produto e, ao mesmo tempo, como produtora de cultura.

A utilizacao do termo linguagens, no plural, aponta para a abrangéncia do
aprendizado na area, que recobre ndo apenas a Linguagem verbal, mas as
Linguagens musical, visual e corporal. A integracao dos quatro componentes
em uma area também busca romper com uma légica de organizagao escolar
que reforca certa dissociacao e hierarquia entre as linguagens, considerando
que, na vida social, os sentidos de textos, objetos e obras sao construidos a
partir da articulagcao de varios recursos expressivos e fazem parte de uma area
em que capacidades importantes para o Desenvolvimento Integral do ser
humano tém espaco privilegiado, tais como a atuacao criativa e inovadora,
assim como o posicionamento critico, responsavel e a capacidade de se
colocar no lugar do outro de forma empatica e tolerante.

A vida em sociedade requer que 0s sujeitos se apropriem dos sistemas de
representacao e de repertorios historicamente construidos, principalmente
em uma sociedade marcada pelo excesso de informacdes. Assim, cabe

a area de Linguagens uma importante tarefa da Educagao Basica, que é
transversal a todos os componentes: garantir o dominio da escrita, que
envolve a alfabetizacao, entendida como compreensédo do sistema de escrita
alfabético-ortografico, e o dominio progressivo das convengdes da escrita,
para ler e produzir textos em diferentes situacdes de comunicacao. A tarefa
do letramento, que diz respeito a condicdo de participar das mais diversas
praticas sociais permeadas pela escrita, abrange a construcao de saberes
multiplos que permitam aos/as estudantes atuarem nas modernas sociedades
tecnoldgicas, cada vez mais complexas também em relacao as suas formas de
comunicagao. Essa atuacao requer autonomia de leitura nos diversos campos
e suportes e preparo para produzir textos em diferentes modalidades e
adequados aos propositos e as situagdes de comunicacao em que 0s sujeitos
se engajam. As situacdes de praticas de linguagem sao 6timas oportunidades
para tratar o posicionamento critico e responsavel sobre o que se 1é e 0 que
se produz textualmente, garantindo que a leitura e a escrita sejam meios de
estar no mundo e atuar sobre ele.



As praticas de compreensao e de producao de texto sao constitutivas

da experiéncia de aprender e, portanto, presentes em todas as areas do
conhecimento, nao considerando somente as areas relacionadas aos
conteuldos escolares, mas também as diferentes dimensdes que envolvem

o dia a dia dos seres humanos. E por meio das Linguagens que acessamos
diferentes conhecimentos e as diferentes formas de conhecer. Por isso, cabe
a area de Linguagens assegurar o direito a formacéo de sujeitos leitores e
produtores de textos que transitem com confianca pelas formas de registro
dos diversos componentes curriculares, salvaguardando suas singularidades,
e pelas praticas de Linguagem que se dao no espaco escolar, tais como:
participar de um debate sobre transgénicos, opinar criticamente sobre um
documentario ou uma pintura, interagir com hipertextos da Web, buscar
solucdes para um problema ambiental no seu entorno, dentre outras e
inumeras possibilidades, ndo perdendo de vista as praticas de leitura e
escrita presentes nos cotidianos dos diferentes grupos sociais de maneira a
democratizar seu acesso e apropriacao.

F também importante tarefa da drea a garantia do direito de experimentar,
criar, fruir, se posicionar e usufruir da vivéncia de diferentes manifestacoes
artisticas, literdrias e corporais, possibilitando o encontro com nossa
diversidade linguistica e cultural e ampliando a relacao dos sujeitos com

as culturas locais e universais, numa perspectiva de respeito ao principios
de convivéncia e de valorizacdo da cultura de paz. O trabalho reflexivo
com as diversas situacoes de leitura, producao, criacao e fruicao busca
promover a compreensao de que ha diferentes percepcdes, representacdes
e entendimentos sobre a realidade, que incluem relacdes de poder,
valores, responsabilidades, interesses pessoais e institucionais configurados
pelas linguagens, possibilitando, assim, o desenvolvimento da escuta e

da compreensado a fim de refletir sobre o que se esta vivendo, de forma

a cooperar e colaborar com os demais, respeitando decisdes comuns e
adaptando-se a situacdes sociais variadas, desenvolvendo a capacidade de
criar, desenvolver e manter relagdes, comunicar ideias e sentimentos para
questionar, experimentar de outro modo, expressar, escolher e negociar de
maneira mais conflante.
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A participacao em um mundo ampliado pelo acesso as tecnologias
contemporaneas, as caracteristicas multiculturais do Brasil e os contatos
crescentes com pessoas de outras formacoes socioculturais e nacionalidades
requer conhecimento de diferentes idiomas. Cabe a drea de Linguagens
oferecer oportunidades de vivéncias significativas com culturas e linguas
adicionais e conhecimentos necessarios, para que 0s/as estudantes possam

se envolver em interacdes com textos em outra(s) lingua(s) e, gradativamente,
integrar-se em realidades marcadas pelo plurilinguismo e pela diversidade,
respeitando e valorizando as diferencas em todas as suas manifestacoes.

Os conhecimentos de cada componente curricular da drea de Linguagens
serao abordados, a partir de sua relevancia para a expressao e a interacao
entre sujeitos, considerando-se as necessidades da vida em sociedade. A
teorizacao e a reflexdo critica em torno e a partir desses conhecimentos

sao realizadas ndo como fim, mas como meio para uma compreensao mais
aprofundada dos modos de se expressar e de participar no mundo e estarao
presentes nas diferentes etapas da Educacao Bésica, com diferentes graus de
complexidade e elaboracao, levando-se em conta cada contexto de atuacao.

Os critérios que definem a progressao do conhecimento da area de
Linguagens nas diferentes etapas da escolarizagao resultam, assim, da
relagao entre os textos ou elementos pertinentes as linguagens da Arte e da
Educacao Fisica e as caracteristicas e contextos de atuacao dos sujeitos da
Educacao Basica: de esferas sociais mais familiares para as menos familiares;
de tematicas mais cotidianas para as mais raras; de géneros mais corriqueiros
aos menos frequentes; de elementos mais simples aos mais complexos; da
variacao na complexidade com que as experiéncias sao vividas pelos sujeitos.

O trabalho com cada um dos componentes curriculares que compdem a
area deve, portanto, possibilitar a compreensédo de si mesmo e do mundo
em que vivemos com vistas a acolher a pluralidade e a dinamicidade

das praticas linguisticas, artisticas e culturais, considerando a relevante
perspectiva de integragcdo nesta area comum. Determinadas problematicas
do mundo contemporaneo e alguns temas sao particularmente relevantes,
para construir a relacao dos conhecimentos, na area de Linguagens, com
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a participacao cidada, tais como: identidades e interculturalidades, modos
e processos de subjetivacao, tecnologias de informagao e comunicacao,
ciéncias, culturas e patriménio, relagbes étnico-raciais, ambiente e
sustentabilidade, lazer e trabalho.

Considerando que o Desenvolvimento Integral é o elo integrador da Base
Nacional Comum Curricular, em sintese, a proposta formativa especifica
da drea de Linguagens estimula o desenvolvimento da sociabilidade

e a apropriacdo de diferentes formas de comunicacao e de expressao;
estimula o pensamento critico, a criatividade, a abertura as diferencas

e apreciacao da diversidade. Uma vez que a Linguagem é uma forma

de acdo e interacdo no mundo, o processo formativo na drea promove

a capacidade de dialogar, desenvolver e manter relagcdes, negociar e
solucionar conflitos e buscar a flexibilidade e acolhimento de ideias,
opinides, valores e crencas diferentes dos seus. Dominar as Linguagens
contribui para uma atuacao mais criativa, inovadora e responsavel no
mundo, aprofunda o pensamento critico e prepara o/a estudante para se
posicionar como agente de transformacao.

Objetivos Gerais da area de Linguagens na Educacao Basica
A area de Linguagens visa a assegurar uma formacao que possibilite ao/a
estudante:

- interagir com praticas de linguagem em diferentes modalidades,
na perspectiva de sua recepcao e producao, de modo a ampliar,
gradativamente, o repertoério de géneros e de recursos comunicativos e
expressivos;

- reconhecer as condi¢cdes de producao das praticas de linguagens (quem,
0 qUé, por quem, para qué, para quem, em que suporte, modo de
circulacao), materializadas na oralidade, na escrita, nas linguagens artisticas
e na cultura corporal do movimento;

- refletir sobre 0s usos das linguagens e os efeitos de sentido de diferentes
recursos expressivos, levando em conta as condicoes de recepcao e
producao;

- compreender a diversidade de manifestacoes linguisticas, artisticas e de
praticas corporais como construcoes sociais e culturais, relacionando-as
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com ideologias e relacdes de poder;

- interagir com o outro, usando expedientes comunicativos e expressivos nas
diversas praticas sociais de modo critico, autoral e criativo;

- reconhecer a dimensao poética e estética como constitutiva das
linguagens, apreciando a cultura, a arte e a lingua como patrimoénios.

AREA DE MATEMATICA

Cada vez mais, os conhecimentos matematicos tornam-se imprescindiveis
para as diversas acdes humanas, das mais simples as mais complexas, o que
faz com que a Matemadtica assuma um papel fundamental para o pleno
acesso dos sujeitos a cidadania.

Para contemplar todos os propdsitos formativos associados a Matematica

na Educacao Basica na Base Nacional Comum Curricular, é fundamental
compreendé-la como &rea de conhecimento, o que significa entender que,
associado a Matemédtica, ha um conjunto de conhecimentos que nao se
restringem a topicos disciplinares, mas que incluem capacidades importantes
para promover o Desenvolvimento Integral dos/as estudantes, fornecendo-
lhes conhecimentos para analisar, compreender e interpretar a realidade em
qgue se inserem.

O desenvolvimento desta area ao longo do tempo tem ocorrido por meio das
relacdes que o ser humano estabelece com a sociedade em que vive, a partir
de problemas que geram a busca por novas respostas, novas explicacoes

a fendbmenos até entdo desconhecidos, favorecendo avancos de todos os
tipos. A Matematica pode ser vista também como fonte de modelos para

os fendbmenos cientificos e sociais, porque estes ampliam a capacidade de
entender, julgar, produzir e utilizar matematica em uma grande variedade de
contextos e situacdes nas quais ela se mostra relevante.

Na proposta da BNCC, espera-se que a Matematica favoreca o
desenvolvimento de pessoas matematicamente competentes, capazes
de realizar intervencdes na realidade, por meio da compreensao de
problemas e situacdes da sociedade em que estao inseridos. Para isso,
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deve desenvolver capacidades de enfrentar e resolver problemas, além
dos raciocinios matematicos e da comunicacao matematica, aspectos
essenciais a se considerar na elaboracao dos objetivos de aprendizagem.
Essas aprendizagens estédo interligadas, mas tém focos especificos no
Desenvolvimento Integral dos alunos.

O processo de resolucao de problemas é atividade central na aprendizagem
de matematica. Identificar problemas e desenvolver solucdes para eles
favorece nao apenas a articulacao e o refilnamento do pensamento, mas
também a identificacdo de diferentes perspectivas de enfrentar uma dada
situacao, o que favorece a reflexdo e valorizacdo de formas pessoais de
resolucao, a criatividade, compreensao de diferentes pontos de vista e o
ajuste consciente de suas proprias estratégias ,a fim de tornar suas solucdes as
mais eficientes e precisas possivel. Tais processos encaminham o/a estudante
a realizar acdes de metacognicao, a ser determinado na busca de solugdo

e a conhecer e confiar em seu potencial para conhecer matematica. Além
disso, enfrentar e resolver problemas propicia persisténcia, convivéncia com
diferentes pontos de vista, capacidade de refletir, investigar, questionar e
observar, elementos caracteristicos do pensamento critico.

Assim, as criancas, jovens e adultos desenvolvem a habilidade de fazer
escolhas, interpretar, formular, modelar, investigar, verificar se suas
respostas sao razoaveis, aplicar estratégias ja conhecidas na busca de novas
solucdes e comunicar resolucées de maneira eficaz. Além disso, ao serem
expostos a processos de problematizacao, os/as estudantes ampliam a

sua determinacao, especialmente quando sao expostos a problemas ou 0s
elaboram para além da aplicacdo imediata de conceitos e procedimentos
relacionados a um ou mais contetdo especifico da area. Raciocinar
matematicamente oportuniza desenvolver algumas formas de pensar muito
proprias da Matematica, dentre as quais destacamos o pensar indutivo,
dedutivo, espacial e nao deterministico.

O processo de raciocinio envolve explorar fendmenos sociais, naturais e

cientificos, desenvolver ideias, fazer conjecturas matematicas e justificar
resultados, contribuindo para uma compreensao mais profunda da
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Matematica ao permitir que criancas, jovens e adultos entendam o que
estao aprendendo. Os/as estudantes aprendem a raciocinar a partir das
evidéncias que encontram em suas exploracdes e investigacoes, do que ja
sabem que é verdade e a reconhecer as caracteristicas de um argumento
aceitavel em Matematica.

Também desenvolvem possibilidades de raciocinios cada vez mais
sofisticados, tais como analise, prova, avaliacao, explicacao, inferéncia,
justificativa e generalizacao, principalmente quando debatem pontos de vista,
explicam e justificam a resolucao de um problema, de uma inferéncia ou uma
regularidade identificada, quando deduzem e justificam estratégias usadas

e conclusdes obtidas, adaptam o conhecido ao desconhecido, transferem
aprendizagem de um contexto para o outro, provam que algo é verdadeiro
ou refutam uma hipdtese buscando um contra exemplo para uma conclusao
falsa, entre outras possibilidades.

O processo de comunicar ideias matematicas oralmente, visualmente e por
escrito, utilizando nimeros, simbolos, imagens, graficos, diagramas e palavras
faz parte da formacao integral na Educacao Basica. Por meio da comunicacao,
criancas, jovens e adultos sao capazes de refletir e esclarecer suas ideias, sua
compreensao das relagdes e seus argumentos matematicos.

Aprender as varias formas de representacado amplia a capacidade de entender
relacdes e conceitos matematicos, analisar, validar ou refutar argumentos,
reconhecer conexdes entre conceitos matematicos relacionados e usar a
Matematica para modelar e interpretar situacdes-problema diversas.

A comunicacao matematica envolve passar de uma representacao para outra,
reconhecer as conexdes entre representacdes e usé-las, de forma adequada

e conforme necessario, para resolver problemas, construir argumentos,
realizar provas e justificar decisdes. A comunicacdo matematica permite ainda
desenvolver autoconhecimento e autoconfianca, sociabilidade e flexibilidade
de pensamento.
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A capacidade de comunicacao estimula o/a estudante a representar conceitos
de varias maneiras, debater pontos de vista, explicar oralmente ou por escrito
uma forma de analisar uma questao, resolver um problema ou refutar um
argumento, em atividades educativas nas quais tenham varias oportunidades
para se expressar em pequenos grupos, individual ou coletivamente.

Os processos matematicos sao importantes, mas nao podem ser dissociados
do conhecimento e das habilidades especificas adquiridas ano a ano,

ao longo da Educacao Basica. Criancas, jovens e adultos devem resolver
problemas, se comunicar, raciocinar, refletir, a medida que se apropriam do
conhecimento, da compreensao de conceitos e das habilidades matematicas
necessarias ao seu desenvolvimento.

Identificar relagcdes entre conceitos matematicos e situagdes cotidianas

e estabelecer conexdes entre a Matematica e outros assuntos também
desenvolvem a capacidade de usar Matematica para ampliar e aplicar o
conhecimento em outras areas, bem como expandem formas de pensar,
analisar e tomar decisdes em diferentes situacdes dentro e fora da escola,
porque geram capacidades e conhecimentos especificos.

Na Base Nacional Comum Curricular, os conhecimentos matematicos estdo
organizados em torno de cinco eixos, a saber: NUmeros e operacoes, Algebra,
Geometria, Grandezas e Medidas e Estatistica e Probabilidade.

Considerando que o Desenvolvimento Integral € o elo integrador da Base
Nacional Comum Curricular, em sintese, a proposta formativa especifica da
area de Matematica estimula o desenvolvimento do pensamento critico,

a capacidade de enfrentar e resolver problemas, de desenvolver diversos
tipos de raciocinio (indutivo, dedutivo, espacial e nao deterministico) e de
apropriar-se de linguagens que ampliam a capacidade de comunicacao e
expressao dos sujeitos. O exercicio ativo de resolucao de problemas instiga
a capacidade de criar e inovar, desenvolve o senso de responsabilidade e
promove a valorizacao de potenciais e limites, bem como a determinacao e
resiliéncia para vencer obstaculos e superar dificuldades.
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Objetivos Gerais da area de Matematica na Educacao Basica
Para que a drea de Matematica contribua para o Desenvolvimento Integral,
propomos que ao final da Educacao Basica cada estudante seja capaz de:

- Estabelecer conexdes entre os eixos da Matematica e entre essa area e
outras areas do saber;

- Enfrentar, identificar e criar estratégias proprias para sua resolucao de
problemas, desenvolvendo imaginacao e criatividade;

- Utilizar as diferentes modalidades de raciocinio matematico para
ampliar seu pensamento critico, sua capacidade de argumentacao e de
enfrentamento de situagdes diversas;

- Comunicar-se, utilizando as diversas formas de linguagem empregadas nos
diferentes eixos ou campo da Matematica;

- Investigar, representar e interpretar situacoes diversas, utilizando
Matematica em sua vida pessoal, social e profissional.

AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA

Na atualidade, prepondera uma organizacao social baseada no
desenvolvimento cientifico e tecnolégico. Desde a busca do controle dos
processos do mundo natural até a obtencao de seus recursos, as ciéncias
influenciaram a organizagcao dos modos de vida. Ao longo da historia,
interpretacoes e técnicas foram sendo aprimoradas e organizadas como
conhecimento cientifico e tecnoldgico, da metalurgia, que produziu
ferramentas e armas, passando por motores e maquinas automatizadas até os
atuais chips semicondutores das tecnologias de comunicacao, de informacao
e de gerenciamento de processos. No entanto, o mesmo desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico de notaveis progressos na produgao e nos Servicos
também pode promover impactos e desequilibrios na natureza e na
sociedade, que demandam outros saberes, ndo somente cientificos, para
serem compreendidos e tratados.

Alguns dos principais debates da atualidade, como a cadeia produtiva

e o consumo dos alimentos, medicamentos, fontes de energia, meios
de transportes, saneamento e salde individual e coletiva, vias atuais de
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informacdo ou as tecnologias associadas aos armamentos, envolvem
conceitos e questdes das Ciéncias da Natureza. O mesmo acontece com
discussoes sobre a manutencao da vida na Terra ou sua existéncia fora dela,
a evolucao das espécies e do universo. Isso por si s6 justifica, na formacao
escolar, a presenca dessas ciéncias, que tém em comum a observacao
sistematica do mundo material, com seus objetos, substancias, espécies,
sistemas, fendmenos e processos, estabelecendo nao apenas certificar,
mas investigar relacoes causais, formulando hipéteses, propondo modelos
e teorias, analisando e associando dados, tendo o questionamento e a
experimentacao como base da investigacao (pesquisa).

A &rea de conhecimento Ciéncias da Natureza, no Ensino Fundamental, é
representada por um Unico componente de mesmo nome, enquanto que,
no Ensino Médio, o ensino é distribuido entre os componentes curriculares
Biologia, Fisica e Quimica. Em ambas as etapas, o ensino de Ciéncias da
Natureza tem compromisso com uma formagao que: prepare o sujeito

para interagir e atuar em ambientes diversos, considerando uma dimensao
planetaria; promova a compreensao sobre o conhecimento cientifico
pertinente em diferentes tempos, espacos e sentidos; permita a alfabetizacao
e o letramento cientificos; amplie a compreensdo sobre como a ciéncia se
constituiu historicamente e a quem ela se destina; gere a compreensao sobre
questdes culturais, sociais, éticas e ambientais, associadas ao uso dos recursos
naturais e a utilizacdo do conhecimento cientifico e das tecnologias.

Uma formagao com essa dimensao visa capacitar as criangas, os jovens e 0s
adultos para reconhecer e interpretar fendmenos, problemas e situacoes
praticas, como, por exemplo, questdes associadas a geracdo e ao tratamento
de lixo urbano e a qualidade do ar de nossas cidades, ao uso de agrotodxicos
em nossas lavouras, aos problemas de saude publica e individual, a partir de
diferentes visées de mundo, contextos e intencionalidades, para que esses
sujeitos possam construir posicoes e tomar decisdées argumentadas, perante
os desafios do seu tempo.

O ensino das Ciéncias da Natureza, nos anos iniciais de escolaridade, contribui
com a alfabetizacdo, ao mesmo tempo em que proporciona a elaboracdo de
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novos conhecimentos. E importante que as criancas tragam para a escola suas
vivéncias e seus saberes, que devem ser tratados de acordo com o que cabe a
essa etapa.

Ao longo do Ensino Fundamental, as mudancas associadas ao
desenvolvimento cerebral possibilitam a ampliacao e a complexidade dos
tipos de registros e da linguagem cientifica, assim como do desenvolvimento
de habilidades intelectuais utilizadas pelas Ciéncias Naturais, tais como: a
observacao, o levantamento de hipdteses, o registro, a pesquisa e analise

de dados. A sistematizacao do “fazer ciéncia”ao longo de todos as etapas
escolares deve considerar também a ampliacao do grau de complexidade
dessas capacidades e o desenvolvimento de outras tantas, como associar,
analisar, argumentar e concluir, principalmente ao final do Ensino
Fundamental e ao longo do Ensino Médio, o que propicia o “fazer ciéncia”em
sua amplitude.

Nos anos finais do Ensino Fundamental Il também ocorre a ampliacédo dos
interesses pela vida social, hd uma maior autonomia intelectual. O estudo das
Ciéncias da Natureza, fundamentado no pensamento investigativo, permite
ao jovem analisar, com maior amplitude e detalhamento, sistemas mais
complexos, que dizem respeito as relacées dos sujeitos com a natureza, com
as tecnologias e com o ambiente, no sentido da construgao de uma visao
propria de mundo.

No Ensino Médio, os conceitos de cada componente curricular — Biologia,
Fisica e Quimica — devem ser aprofundados em suas especificidades temdticas
e em seus modelos abstratos. No entanto, isso deve ser feito respeitando os
diferentes graus de maturidade ao longo dos anos do Ensino Médio, para que
0s/as estudantes possam compreender o contexto de diferentes fendmenos,
principalmente os associados a estrutura e as ligacoes atdmicas e moleculares
e as estruturas biomoleculares. A maturidade associada as habilidades
intelectuais do “fazer ciéncia” propicia aos jovens e adultos uma ampliacdo da
leitura do mundo fisico e social, o enfrentamento de situacoes relacionadas as
Ciéncias da Natureza, o desenvolvimento do pensamento critico e a tomada
de decis6es mais conscientes e consistentes.
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Para essa formacao ampla, os componentes curriculares da area de Ciéncias
da Natureza devem possibilitar a construcao de uma base de conhecimentos
contextualizada, envolvendo a discussao de temas como energia, salde,
ambiente, tecnologia, educacao para 0 consumo, sustentabilidade, entre
outros. Isso exige, no ensino, uma integracao entre conhecimentos abordados
nos varios componentes curriculares, superando o tratamento fragmentado,
ao articular saberes dos componentes da prépria area, bem como de outras
Areas do Conhecimento. Por exemplo, ao tratar o tema energia no Ensino
Médio, os/as estudantes, além de compreenderem sua transformacéo e
conservacao, do ponto de vista da Fisica, da Quimica e da Biologia, podem
também percebé-lo na perspectiva da Geografia, sabendo avaliar o peso das
diferentes fontes em uma matriz energética, considerando fatores como a
producao, os recursos naturais mobilizados, as tecnologias envolvidas e os
impactos ambientais. Ainda, podem perceber a apropriacao humana dos
ciclos energéticos naturais como elemento essencial para compreenderem as
transformacdes econdmicas ao longo da historia.

Sob a perspectiva dos métodos empregados para a aprendizagem, o ensino
das Ciéncias da Natureza sera realizado a partir de diferentes estratégias e
com o uso de multiplos instrumentos didaticos, buscando sempre promover
0 encantamento, o desafio e a motivacao de criancas, jovens e adultos para

0 questionamento. Para tal, deve mobilizar elementos ludicos, por exemplo,
como forma de promover a interacdo dos/as estudantes com o mundo, desde
a Educacao Infantil até o final do Ensino Médio, com multiplas alternativas

de acdo, como recursos tecnoldgicos de informacdo e comunicacao, jogos,
brinquedos, modelos e exemplificacdes. No entanto, a utilizacdo desses
recursos deve ser fundamentada no desenvolvimento do pensamento

l6gico dedutivo, que utiliza habilidades intelectuais do pensar investigativo.
Desta forma, a investigacdo pratica e conceitual deve ser exercitada, tanto
com a sistematizacdao da observacao, dos registros especificos da area, da
analise e associacao de dados e do levantamento de hipdteses, como do

uso de manuais de referéncia e sites de busca, respeitando o estagio de
maturidade de cada etapa de desenvolvimento da crianca e do jovem. Assim,
uma questao que pode ser formulada e trabalhada de modo elementar e
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imediato em uma atividade do inicio do Ensino Fundamental Il, por exemplo,
envolvendo a conservacao ou a deterioracao de alimentos, pode dar lugar a
uma investigacao mais detalhada e profunda, individual ou coletiva, em anos
mais avancados do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio.

Garantidos esses pressupostos, o ensino de Ciéncias da Natureza deve
cumprir o compromisso de colaborar no Desenvolvimento Integral de
criancas, jovens e adultos para a atuagao consciente no mundo, seja na
esfera social, pessoal ou do trabalho, seja para a continuidade dos estudos,
capacitando-os para compreender as questdes cientificas, tecnoldgicas,
ambientais e sociais que continuamente se apresentam. Essa formacao é
possivel em uma escola onde sao acolhidos diferentes saberes, manifestacoes
culturais e visdes de mundo. Assim, essa instituicdo deve se constituir como
um espaco de heterogeneidade e pluralidade, que valoriza a diversidade e
se pauta em principios de solidariedade e emancipacao. Com isso, cabe-lhe
promover o envolvimento dos sujeitos da comunidade escolar e extraescolar
em projetos educacionais, voltados para a compreensao e a participacdo em
questoes globais e do entorno social, e em producdes representativas das
culturas que se expressam na coletividade.

Considerando as diferentes dimensées formativas mencionadas, é proposta
uma organiza¢ao dos conhecimentos das Ciéncias da Natureza em eixos

que possam estruturar o curriculo e possibilitar a articulacao entre os
componentes curriculares. E importante ressaltar que os eixos guardam
relacdes proximas, uma vez que representam um todo que se divide para
imprimir énfase em uma ou outra dimensao. Sdo quatro os eixos estruturantes
do curriculo nas Ciéncias da Natureza:

« Conhecimento conceitual das Ciéncias da Natureza — neste eixo sao
enfatizados os conteldos conceituais especificos de cada componente
curricular — o saber sistematizado, leis, teorias e modelos. Os contetdos
conceituais poderao ser propostos no curriculo a partir da investigacao
dos fendmenos, processos e situacdes estimulando o desenvolvimento
de diferentes habilidades cognitivas que possibilitam ndo sé o
dominio de conhecimentos cientificos como o desenvolvimento do
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pensamento loégico-dedutivo estimulando a criticidade e a argumentacao
fundamentada.

Contextualizacao historica, social e cultural das Ciéncias da Natureza
— neste eixo sao tratadas as relacdes entre conteddos conceituais das
Ciéncias da Natureza e o desenvolvimento histérico da ciéncia e da
tecnologia; o papel dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos na
organizacao social e formacao cultural dos sujeitos e as relacbes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade. Dessa forma, o curriculo deve apontar para
estudos de temas de relevancia social, a partir dos quais articulacbes entre
diferentes areas poderao ser feitas.

Processos e praticas de investigacdo em Ciéncias da Natureza — neste
eixo é enfatizada a dimensao do saber fazer Ciéncia, proporcionando
aos/as estudantes uma aproximagao com os modos de producao do
conhecimento cientifico. O saber fazer ciéncia, compreendido ndo
somente como uma metodologia, busca a apropriacao da metodologia
como um objeto de estudo. Nesse sentido, o curriculo propoe estudos
sobre processos de construcao de modelos cientificos, praticas de
investigacao cientifica (questdes e procedimentos de pesquisa adequados
ao contexto escolar), uso e producao de tecnologias, considerando as
especificidades do contexto escolar.

Linguagens das Ciéncias da Natureza — neste eixo é ressaltada a
importancia do dominio das linguagens especificas das Ciéncias da
Natureza e das multiplas linguagens envolvidas na comunicacao e na
divulgacao do conhecimento cientifico. Essa linguagem deve respeitar

o grau de desenvolvimento de criancas, jovens e adultos de modo que
possam se apropriar ao longo das séries da Educacdo Bésica dos diferentes
tipos de tabelas, graficos, esquemas, mapas de conceito, férmulas e textos
cientificos.

As dimensdes formativas representadas por esses eixos orientam a proposicao
de um curriculo que aproxima o conhecimento do mundo das criangas, dos
jovens e dos adultos, orientando sua atuacdo em diferentes praticas sociais:
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da vida cotidiana, culturais, do trabalho, da comunicacdo e da cidadania. Para
isso, a escolha de unidades de conhecimento deve ser feita com atencao

a0s seguintes pontos: incluir contetidos conceituais que sao fundamentos

do conhecimento da drea e que se articulem com saberes da pratica; incluir
processos cognitivos relativos a investigacao e a resolucao de problemas que
possam auxiliar o exercicio da cidadania e a tomada de decisao socialmente
responsavel; e possibilitar o tratamento progressivo e recursivo de conceitos
ao longo do curriculo. Dessa maneira, o ensino das Ciéncias da Natureza pode
ser desafiador para criancas, jovens e adultos, levando-os a refletirem sobre 0s
fendbmenos naturais, as culturas das quais participam, em uma sociedade em
que a ciéncia é instrumento para a interpretacao de fendmenos e problemas
sociais. Contribui, também, para buscar formas de intervencao pessoais e
coletivas, para promover consciéncia e gerar responsabilidade, com a alegria
de quem ndo precisa memorizar respostas, mas pode, a todo o tempo, fazer
perguntas, apresentar e enfrentar duvidas.

Considerando que o Desenvolvimento Integral é o elo integrador da Base
Nacional Comum Curricular, em sintese, a proposta formativa especifica

da drea de Ciéncias da Natureza estimula o desenvolvimento do espirito
cientifico, a apropriacdo do “fazer ciéncia”e da metodologia cientifica. Tal
processo inclui o levantamento de hipoteses, a experimentacao, observacao,
0 registro, a andlise de dados (evidéncias) e a corroboracao de hipoteses
levantadas previamente. Nesse exercicio investigativo, sao desenvolvidos

0 autocuidado e autoconhecimento, o pensamento critico, a criatividade,

a responsabilidade e a determinacdo. A crianca, jovem ou adulto que
experimenta, pesquisa, testa e levanta hipoteses tem a possibilidade de
desenvolver a capacidade de problematizar, argumentar e olhar criticamente
para todos os fendmenos (naturais ou sociais), para 0 outro e para si mesmo.

Objetivos Gerais da area de Ciéncias da Natureza na Educacao Basica
- Compreender a ciéncia como um empreendimento humano, construido
historica e socialmente;
- Apropriar-se de conhecimentos das Ciéncias da Natureza como
instrumento de leitura do mundo;
- Interpretar e discutir relacbes entre a ciéncia, a tecnologia, 0 ambiente e a
sociedade;
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- Mobilizar conhecimentos para emitir julgamentos e tomar posicoes a
respeito de situagdes e problemas de interesse pessoal e social relativos as
interacoes da ciéncia na sociedade;

- Saber buscar e fazer uso de informacdes e de procedimentos de
investigacao com vistas a propor solucdes para problemas que envolvem
conhecimentos cientificos;

- Desenvolver senso critico e autonomia intelectual no enfrentamento
de problemas e na busca de solug¢des, visando transformacdes sociais e
construcao da cidadania;

- Fazer uso de modos de comunicacao e de interacao para aplicacao e
divulgacao de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos;

- Refletir criticamente sobre valores humanos, éticos e morais relacionados
com a aplicagao dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos.

AREA DE CIENCIAS HUMANAS

As Ciéncias Humanas compdem um campo cognitivo dedicado aos estudos
da existéncia humana e das intervencoes sobre a vida, problematizando as
relagdes sociais e de poder, os conhecimentos produzidos, as culturas e suas
normas, as politicas e leis, as sociedades nos movimentos de seus diversos
grupos, os tempos histéricos, 0s espacos e as relagdes com a natureza.

Essa drea reline estudos de a¢des, de relacbes e de experiéncias coletivas e
individuais, que refletem conhecimentos sobre a prépria pessoa e sobre o
mundo em diferentes manifestacdes naturais e sociais. Ainda que sujeita a
diferentes correntes e vertentes tedricas, o pressuposto fundamental da area
considera o ser humano como protagonista de sua existéncia e demanda um
posicionamento do individuo diante das diferentes situacdes sociais que lhe
sao apresentadas, considerando sua propria trajetdria pessoal.

Na Educacéo Basica, as Ciéncias Humanas possibilitam as pessoas a reflexao
sobre sua propria experiéncia, a valorizacao dos direitos humanos, a
autonomia individual e a responsabilidade coletiva com o meio ambiente e
com o mundo a ser herdado por futuras geracoes.
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A identificacdo e a caracterizacdo da area das Ciéncias Humanas ocorrem

a partir da compreensao das especificidades dos pensamentos filoséficos,
historicos, geograficos, socioldgicos e antropoldgicos. Assim sendo, constitui-
se pelos seguintes componentes curriculares obrigatérios: Histéria e
Geografia, desde o Ensino Fundamental até o Ensino Médio, e Sociologia

e Filosofia, exclusivamente no Ensino Médio. O Ensino Religioso, dada sua
proximidade de estudos com a drea de Ciéncias Humanas, integra-se a ela

na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), realcando seu carater historico e
filosofico. A oferta do Ensino Religioso é obrigatéria no Ensino Fundamental,
embora a sua matricula seja facultativa.

O ensino das Ciéncias Humanas acontece ao longo de toda a Educacao
Basica, desde a Educacao Infantil, em exploracdes afetivas, IUdicas e
sociocognitivas que potencializam sentidos, vivéncias e experiéncias como
saberes sobre a pessoa, 0 mundo social e a natureza.

Ao longo do Ensino Fundamental, compreendem-se praticas de leitura,
didlogos e diferentes tipos de registros nos componentes curriculares Geografia,
Historia e Ensino Religioso, em acdes integradas com os demais componentes

e areas. Desta forma, contribui com processos diversos de letramento,
desenvolvimento das linguagens e raciocinios matematicos, sistematizando
percepcoes de espacos em diferentes tempos historicos e escalas geograficas,
ampliando o entendimento sobre pessoas, culturas e grupos sociais em
relagdes de producao, de poder e de transformacao de si mesmas e do mundo.

A passagem dos anos iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental
exige sensibilidade e um conjunto de compreensodes especificas, devido as
transformacdes da adolescéncia e uma maior atencao a articulacdo entre os
componentes curriculares.

No Ensino Médio, a drea de Ciéncias Humanas passa a contar com Filosofia

e Sociologia como componentes curriculares obrigatérios. Também nessa
etapa da Educacdo Basica se faz necessario assegurar a integracao horizontal
do ensino dos diferentes componentes, inclusive com as outras areas de
conhecimento e com uma consistente integracao vertical. E importante que
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a passagem dos anos finais do Ensino Fundamental para o Ensino Médio
seja vivenciada pelo/a estudante como continuidade do processo formativo,
cujos sentidos e significados possibilitem o pleno exercicio da cidadania, a
continuidade dos estudos, a insercao no mundo do trabalho e a utilizagao
adequada das tecnologias.

As Ciéncias Humanas, em didlogo com outras areas e seus respectivos
componentes, potencializam o Desenvolvimento Integral ao ampliar o
sentido de pertencimento a grupos sociais, as percepcoes de tempos,
temporalidades, espacos e espacialidades, cultivando nos sujeitos da
educacao as corresponsabilidades quanto ao acolhimento do outro e ao
mutuo reconhecimento. Favorecem ainda a capacidade de ultrapassar limites
da informacao, concebendo o conhecimento como heranca cultural e como
producao histérico-social, diante das demandas que compdem o quadro de
conflitos politicos, sociais, religiosos e culturais do mundo contemporaneo,
considerando a imprevisibilidade dos fendmenos e fatos. No entrecruzamento
dos conhecimentos, as acoes educativas exploram sensibilidades,
espacialidades, temporalidades, diversidades, alteridades e racionalidades,
possibilitando praticas interdisciplinares e transversais, respeitando-se as
particularidades dos fazeres e dos saberes de cada componente curricular.

Assim, questoes do contexto local e global sao transversalizadas no
conhecimento escolar da area, sem hierarquizacdes, mas como unidades de
conhecimento, a saber: a terra e os territdrios; 0 espaco e sua territorializagdo
pelas sociedades; as territorialidades; as diversidades; o trabalho e a

relacdo com a natureza; a formulacdo do tempo histérico, do sentido de
pertencimento e de intervencgdes de sujeitos nas transformacoes das
sociedades; as identidades e as alteridades; as memoarias; a ética; a estética;
as desigualdades sociais; as ideologias; os modos de producao e de
apropriacdes; os modos de pensar, de crer e de agir das pessoas.

As Ciéncias Humanas, em seu estudo do ser humano em sociedade,
produzindo cultura e formas de organizacao politica, possibilitam o repensar
do viver cotidiano e aquilo que se considera como natural e inevitavel. As
ferramentas dessas ciéncias possibilitam a crianca, ao jovem e ao adulto o
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estranhar-se diante de seu cotidiano, desvendando a construcao social e
histérica daquilo que aparenta ser corriqueiro e dado.

Olhar para si a partir de uma perspectiva mais ampla, considerando seu
préprio ser e estar no mundo, seu percurso e perceber-se como um entre
outros e os outros em mim, significa que todos Nds “somos um e outro”.

Isso promove o desenvolvimento de responsabilidade social e participacao
politica, bem como a autopercepcao como pertencente e interdependente
do meio social e como agente de transformacao.

Nesse sentido, as Ciéncias Humanas podem aprofundar o estudo das
identidades compreendidas na dindmica cultural, com fronteiras fluidas,
moveis e plurais. [dentidades que ndo sao naturais, mas formadas e
transformadas no interior da representacao (escrita, pintura, desenho,
fotografia, simbolizacdo por meio da arte ou dos meios de comunicacéo) e
com um conjunto de significados.

Dessa forma, as Ciéncias Humanas contribuem para o/a estudante construir
0 seu projeto de vida pessoal e profissional, fundamentar as suas praticas
sociais, ter clareza de seu percurso e atuar de forma apropriada em diversos
espacos e em diversas temporalidades.

Assim, os objetivos gerais da Area de Ciéncias Humanas na Educacao Basica
passam a ser compreendidos como dimensdo fundamental da realizacao
dos principios constantes das Diretrizes Curriculares Nacionais, entre 0os quais
se destacam a valorizacao da atividade politico-cidada; a compreensao da
importancia do trabalho e de seu impacto sobre a vida social; a valorizacao
da pesquisa e da ciéncia; a facilitacdo do didlogo com as especificidades das
diferentes culturas, segundo critérios de faixa etéria, classe social e regiao;

o respeito a diferencas, diversidade étnica e liberdades individuais; e a
utilizacdo racional das tecnologias e das praticas culturais proprias ao mundo
contemporaneo. Para isso, € necessaria uma clara demarcacao da progressao
continua e articulada do conhecimento em cada etapa da Educacéo Basica,
relacionando sua heranca intelectual e conceitual com a preocupacao na
formacao integral, reflexiva e cidada.

— 49 _—



Em sintese, todos estes elementos fundamentam a contribuicao

formativa da drea de Ciéncias Humanas ao Desenvolvimento Integral. A
experiéncia e a reflexao promovidas por esta area favorecem diretamente o
autoconhecimento, a sociabilidade, a abertura as diferencas e apreciacao da
diversidade, a capacidade de fazer distintas associacdes, questionar, observar
e comparar, analisar ideias e fatos em profundidade, formar opinido, associar
conhecimentos, elaborar hipdteses e argumentar com fundamentacao,
valendo-se de evidéncias, de se expressar e interagir, de participar da vida
politica do pals, de perceber-se como pertencente e interdependente em
relacdo aos outros e ao meio social/ambiental e de se posicionar como agente
de transformacao, assumindo-se como protagonista da sua prépria historia e
da construcao da vida em sociedade.

Objetivos Gerais da area de Ciéncias Humanas na Educacao Basica

- Conhecer principios éticos, politicos, culturais, sociais e afetivos, sob a
égide da solidariedade, atentando para a diversidade, a exclusao, avaliando
e assumindo acdes possiveis para o cuidado de si mesmo, da vida em
sociedade, do meio ambiente e das proximas geracoes;
Analisar processos e fendbmenos naturais, sociais, filosoficos, socioldgicos,
historicos, religiosos e geograficos, problematizando-os em diferentes
linguagens, adotando condutas de investigagdo e de autoria em praticas
escolares e sociais voltadas para a promogao de conhecimentos, da
sustentabilidade ambiental, da interculturalidade e da vida;
Problematizar o papel e a funcao de institui¢des sociais, culturais, politicas,
econdmicas e religiosas, questionando os enfrentamentos entre grupos e
sociedades, bem como as praticas de atores sociais em relacao ao exercicio
de cidadania, nos desdobramentos de poder e na relacdo dinamica entre
natureza e sociedade, em diferentes temporalidades e espacialidades;
Compreender e aplicar pressupostos tedrico-metodoldgicos que
fundamentam saberes, conhecimentos e experiéncias que integrem e
reflitam o percurso da Educacao Basica, observando os preceitos legais
referentes a politicas educacionais de inclusdo, considerando o trabalho e
as diversidades como principios formativos.
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DOCUMENTO DE REFERENCIA 1:
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL NA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR'

— 1.

INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular € um conjunto de conhecimentos e habilidades
essenciais que cada estudante brasileiro tem o direito de aprender a cada etapa da
Fducacao Basica para se desenvolver como pessoa, se preparar para o exercicio da cidadania
e 0 exercicio ativo da democracia, continuar os estudos e se qualificar para o trabalho.

Esses conhecimentos e habilidades essenciais devem estar alinhados com as demandas
da sociedade contemporanea e com um projeto de nacao, a fim de formar as novas
geracoes de brasileiros para realizar o seu projeto de vida e contribuir para que o pais
também alcance as suas aspiracoes.

O artigo 205 da Constituicao Federal (1988), o artigo 53 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990) e o artigo 2 da LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(1996) destacam que a finalidade da educacéo é promover o pleno desenvolvimento
do educando. Isso significa que a educacao brasileira deve contribuir para o

' Trata-se do documento de referéncia para todo o presente trabalho. Inclui a descricdo das sete macrocapacidades associadas ao
desenvolvimento integral pactuadas por todos os envolvidos, bem como as razdes para a sua inclusao no documento da Base e indicagoes
de como fazé-lo.
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desenvolvimento humano em todas as suas dimensodes: fisica, intelectual, social,
emocional e simbdlica.

Assim sendo, é preciso assegurar que a Base Nacional Comum Curricular
contemple um conjunto de capacidades associadas as diversas dimensoes do
Desenvolvimento Integral, para que seja capaz de formar cidadédos plenos e
aptos a lidar com a realidade e os desafios atuais e futuros.

2.

CAPACIDADES ESSENCIAIS
ASSOCIADAS AO DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL

Os componentes curriculares séo fundamentais para que os estudantes tenham
a base necessaria para compreender e estar no mundo. Entretanto, o pleno
desenvolvimento de criancas, jovens e adultos para que se tornem cidadaos
autdbnomos e responsaveis implica também na aquisicao de outras capacidades
essenciais:

Autoconhecimento e Autocuidado: Capacidade da pessoa de conhecer

e cuidar bem do seu corpo, da sua mente e das suas emogdes, reconhecer
limites, potenciais, desejos e interesses pessoais, apreciar suas proprias
qualidades, evitar situacdes de alto risco e adotar habitos saudaveis, reconhecer,
expressar e gerir suas emocoes, especialmente em situacoes criticas, dosar seus
impulsos e refletir sobre suas atitudes.

Pensamento Critico: Capacidade de refletir, interpretar, investigar, de
desenvolver o espirito cientifico, de questionar, observar e comparar, analisar
ideias e fatos em profundidade, formar opinido, associar conhecimentos,
elaborar hipéteses e argumentar com fundamentacao se valendo de
evidéncias.

Criatividade e Inovagao: Capacidade de resolver problemas, ter atitude
positiva e curiosa diante de situacoes e desafios diferentes, ter um olhar
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diferente sobre a realidade, fazer diferentes associagoes, ter ideias originais,
formular perguntas, descobrir possibilidades diferentes, inventar e se reinventar,
utilizar formas diferentes de resolver problemas.

Abertura as Diferencgas e Apreciacao da Diversidade: Capacidade de
compreender a importancia, respeitar e valorizar as diferencas e diversidades
em todas as suas manifestacdes, ser flexivel e acolher ideias, opinides, valores,
crencas e costumes diferentes dos seus, reconhecer e estabelecer relacoes
entre diferentes culturas/praticas culturais, apreciar e fruir de producdes e bens
culturais, valorizar a cultura local e reconhecer-se como parte dela, reconhecer
as diferencas como constituintes do ser humano, reconhecer as diferencas e
identidades.

Sociabilidade: Capacidade de escutar, compreender, cooperar e colaborar
com os demais, respeitando decisées comuns e adaptando-se a situacoes
sociais variadas, de criar, desenvolver e manter relacoes, comunicar ideias e
sentimentos, apropriar-se das linguagens, criar, pactuar e respeitar principios de
convivéncia, exercitar o confronto para o didlogo livre de coercao, negociar e
solucionar conflitos e valorizar a cultura de paz.

Responsabilidade: Capacidade de reconhecer e exercer direitos e deveres,
fazer escolhas, tomar decisdes responsaveis consigo e com o outro, assumir
consequéncias e agir de forma ética, sustentavel e responsavel em relacédo aos
outros e ao bem comum, a sua comunidade e ao planeta; de participar da vida
politica do pais e perceber-se como pertencente e interdependente em relagcao
aos outros e ao meio social/ambiental e como agente de transformacgéo.

Determinacao: Capacidade do individuo de se organizar, definir prioridades
e metas e perseverar para alcancar seus objetivos, de ter motivacao, iniciativa,
disciplina, dedicacao e resiliéncia para vencer obstaculos, de avaliar e assumir
riscos controlaveis e ter conflanca para seguir em frente e realizar projetos
profissionais -preparando-se para o trabalho-, pessoais e de interesse coletivo,
assumir-se como protagonista, agente, proativo.

— B3 —



— 3.

POR QUE INSERIR AS CAPACIDADES

ESSENCIAIS ASSOCIADAS AO DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL A BASE NACIONAL COMUM?

O Desenvolvimento Integral potencializa os impactos da Educacao Basica em
diversos aspectos:

Promove o desenvolvimento pleno. Essas capacidades sao parte indissociavel
da educacao que tem como propdsito formar os educandos para a vida. Redes
de ensino e escolas que desenvolvem essas competéncias de forma intencional
garantem uma formacao mais completa, que apoia a sua realizacdo como
pessoa, profissional e cidadao.

Orienta os alunos para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.
As capacidades associadas ao Desenvolvimento Integral dialogam com as
novas demandas do mundo do trabalho, como criatividade, pensamento
critico, capacidade de trabalhar em equipe e resolver problemas. Também
preparam os estudantes para lidar melhor com os grandes temas da atualidade,
como respeito e valorizacao da diversidade, sustentabilidade, qualidade de vida,
uso das tecnologias, interacao com as redes sociais, participacao democratica,
engajamento em causas de interesse coletivo, entre outras.

Maximiza a aprendizagem académica. Estudos evidenciam que o
desenvolvimento dessas capacidades impacta positivamente o aprendizado
dos componentes curriculares. Pesquisa avaliativa realizada em conjunto pelo
Instituto Ayrton Senna, Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) e a Secretaria de Educacao do Rio de Janeiro, indica que
alunos mais responsaveis, focados e organizados aprendem em um ano letivo
cerca de um terco a mais de matematica (conhecimento medido pela avaliacao
bimestral da Secretaria de Educacao) do que os colegas que apresentam

essas capacidades menos desenvolvidas. No mesmo sentido, a diferenca

de aprendizagem também é detectada entre alunos com maiores niveis de
abertura a novas experiéncias, quando se compara o desempenho desses dois
grupos em Lingua Portuguesa.
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Contribui para a promocao da equidade. Quando a escola enfatiza apenas o
aprendizado intelectual, tende a subestimar ou até mesmo estigmatizar alunos
que tém mais dificuldade de lidar com essa dimensao do desenvolvimento,
ainda que possuam outras capacidades igualmente relevantes. A perspectiva
do Desenvolvimento Integral tem o importante papel de valorizar as poténcias
de cada estudante, ampliando a sua autoestima e autoconfianca para que

se sinta capaz de aprender, a despeito de possiveis limitacdes individuais ou
socioeconémicas.

Contribui para a superacao de vulnerabilidades. Alunos que vivem

em contextos emocionais mais adversos trazem para a escola muitas das
dificuldades que enfrentam no seu cotidiano. Em muitos casos, essas
vulnerabilidades geram lacunas e/ou bloqueios que comprometem a sua
aprendizagem e os impedem de acompanhar o ritmo daqueles estudantes
que vivem em ambientes mais protegidos. O trabalho com a perspectiva do
Desenvolvimento Integral apoia a superacao desses desafios.

Gera impacto nos indicadores sociais. Individuos que desenvolvem essas
capacidades ainda na fase escolar mostram-se mais aptos para superar
obstaculos e realizar conquistas pessoais e profissionais, sequndo pesquisas
realizadas por James Heckman e seus colaboradores. Com isso, apresentam
melhores indicadores de escolaridade, empregabilidade, salde, exposicao a
riscos e violéncia.

Cria ambiente favoravel ao aprendizado. A aprendizagem efetiva tem forte
relacdo com a estabilidade emocional dos alunos, a qualidade do ambiente
escolar e os vinculos que se estabelecem entre educadores e educandos.

O trabalho intencional e consequente com as capacidades associadas ao
Desenvolvimento Integral apoia o estudante a lidar com seu corpo, sua mente e
suas emocoes, além de demandar da equipe escolar uma postura mais atenta e
acolhedora, o que facilita e potencializa o processo de ensino e aprendizagem.
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COMO INSERIR A PERSPECTIVA DO
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL NA
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR?

As capacidades essenciais associadas ao Desenvolvimento Integral devem
permear todo o contetido da BNCC, de forma integrada ou suplementar
aos demais conhecimentos e habilidades descritos no documento, como
responsabilidade compartilhada por todos os agentes da educacao.

Para tanto, devem ser incluidas em trés niveis:

No texto Introdutério: Principios Orientadores da Base;

No texto: Educacéo Infantil e Areas do Conhecimento.

Nos textos de “Apresentacdo da Area”: Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas (apresentando a evolucao do
desenvolvimento dessas capacidades nas diferentes etapas — do ensino
fundamental ao ensino médio).
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