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O Movimento pela Base Nacional Comum

Grupo plural e diverso, nao governamental, formado por
profissionais e pesquisadores da educacao que, desde 2013,
discute a construcao de uma base nacional comum de
qualidade para o Brasil.
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Principais contribuicoes

v

Pactuacao de principios a serem observados na construcao da
Base Nacional Comum

Producao de mais de 25 documentos de referéncia (pesquisas
inéditas; estudos de caso; traducdes de documentos
internacionais)

Engajamento dos principais atores do setor no debate publico
sobre o assunto

Realizacdo de eventos estratégicos para ampliacao do
conhecimento sobre o tema

Parcerias internacionais para qualificacao técnica do debate

Realizacdo de leituras criticas do documento preliminar, com
diagnostico de pontos criticos e propostas de como melhorar






O Movimento comemora o fato de o Brasil ter superado

a fase de discutir se precisa ou nao ter uma Base.
Agora, entramos na discussao de que Base é essa.




A qualidade do documento é inegociavel. Porisso, com
diferentes metodologias de consulta, o Movimento pela
Base ouviu especialistas das areas do conhecimento,
professores e coordenadores pedagogicos de escolas

publicas e privadas, além de especialistas nacionais e
internacionais em curriculo, para levantar quais sao os
principais pontos criticos do documento preliminar que
ainda precisam avancar em uma 2° versao.




Acreditamos que € importante dialogar com o processo
estabelecido para a construcao do documento. E, ainda que
o Movimento veja a necessidade de realizar mudancas

significativas, entendemos que é possivel chegar aum
documento final de qualidade, a partir do primeiro
rascunho.




Portanto, procuramos fazer criticas construtivas e
propostas concretas do que pode ser melhorado entre esta

versao preliminar e a versao final da Base Nacional Comum.




Os pontos a seguir sao um resumo de todas as frentes de
leitura critica realizadas pelo Movimento. Os relatérios

completos serao em breve publicados neste site.




L eitura critica BNC

Pontos de atencao —resumo




Leitura critica BNC

Pontos de atencao identificados no documento preliminar

1. Coeréncia: falta clareza sobre os principios norteadores da Base e € preciso ser mais
explicito sobre os critérios usados para fundamentar determinadas escolhas. Ha
inconsisténcias entre o que dizem os textos introdutorios e os objetivos de aprendizagem.

2. Progressao: € necessario mostrar com mais clareza a evolucao do grau de complexidade
das habilidades que os alunos devem desenvolver ano a ano. Deve haver ainda maior
coeréncia no sequenciamento dos objetivos ao longo dos anos e entre as areas do
conhecimento.

3. Foco no essencial: o documento esta muito extenso. E preciso enxuga-lo, garantindo
que realmente foque nas aprendizagens essenciais para todos. Ha ainda a necessidade de
ter maior clareza sobre quanto tempo, de fato, os objetivos ocupam (e dar maior precisao
para o debate sobre a divisdao 60-40%, que nao esta clara).

4. Desenvolvimento integral: Apesar de valorizar em sua introducao a “sociabilidade,
curiosidade, atitudes éticas”, entre outras habilidades, a versao preliminar da BNC nao
avanca nessa direcao. A proposta do GT é garantir que o Desenvolvimento Integral se
constitua como o fundamento da proposta formativa da Base Nacional Comum e,
portanto, o elo que integra e para o qual convergem todas as areas do conhecimento e
seus objetivos de aprendizagem.



Leitura critica BNC

Pontos de atencao identificados no documento preliminar

5. Ensino Médio: o documento atual nao dialoga com iniciativas ja em curso nos estados, que
buscam flexibilizar o EM. A expectativa é de que uma revisao da BNC resulte em um
documento mais enxuto e que viabilize percursos diferentes para os alunos, permitindo
escolhas e trilhas diversas —inclusive técnicas e profissionais.

6. Educacao Infantil: o documento atribui pouca énfase a intencionalidade educativa e acaba
deixando muito genérica a compreensao de quais sao efetivamente as aprendizagens
presentes em cada um dos objetivos formulados. Somada a essa preocupacao, a auséncia de
intencionalidades e orientacdes educativas especificas para as faixas etariasde Oa 3 anos e
de 3 a 5 anos também nao contribui para a atuacao do professor em vistas a promocao do
desenvolvimento e das aprendizagens almejadas. Por fim, destaca-se a importancia de
incorporar elementos do desenvolvimento da linguagem oral e escrita desde a Educacao
Infantil, criando as bases para o trabalho de alfabetizacdo no ensino fundamental - além de
iniciar também a abordagem de elementos de outras areas do conhecimento: cientifico,
matematico, conhecimento de mundo.

7. Alfabetizacao: foram identificados problemas de rigor, clareza e progressao nos objetivos
de aprendizagem de Lingua Portuguesa dos trés primeiros anos do ensino fundamental.
Dado que o ciclo de alfabetizacado € decisivo para todo o processo de aprendizagem,
recomenda-se grande atencao e foco na revisao deste conjunto de objetivos.



_eitura critica BNC

Fontos de atencao — detalhamento, exermplos e propostas




1. Coeréncia




Por que € importante?

v Deixa claro o propdsito

do documento

v' Assegura que 0s

objetivos gerais da Base
estejam refletidos nos
objetivos de
aprendizagem

E um guia para que os
especialistas
responsaveis pela
redacao da Base
decidam sobre o que
deve ou nao entrar
(facilitando o
enxugamento)



Em outros paises, o texto introdutorio € organizado

em categorias claras. E possivel perceber uma

conexao muito mais direta entre a visao e 0s objetivos
gerais explicitados na abertura do documento e 0s
objetivos de aprendizagem descritos para cada
disciplina.




Categorias usadas por diferentes paises para apresentar seus padroes
curriculares

Australia Canada Cingapura
 Justificativa  Visao * Resultados
« Objetivos gerais * Missdo esperados da
* Ideias chave » Objetivos gerais da educacao
 Estrutura educacao » Competéncias para
« Diversidade dos  Expectativas gerais o seculo 21
estudantes das disciplinas s Competénc_:ias _
. Capacidades gerais « Expectativas SOCIoemOCIOn-aIS
e Temas especificas das » Valores centrais
transcurriculares disciplinas, por

areas

Fontes: Canada: http://www.edu.gov.on.ca/eng/about/excellent.html, Cingapura: http://www.moe.gov.sg/education/desired-outcomes/
Australia: http://www.acara.edu.au/default.asp



http://www.edu.gov.on.ca/eng/about/excellent.html
http://www.moe.gov.sg/education/desired-outcomes/
http://www.moe.gov.sg/education/desired-outcomes/
http://www.moe.gov.sg/education/desired-outcomes/
http://www.acara.edu.au/default.asp

Representacao visual da concepcao dos padroes
curriculares de Cingapura
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Propostas para melhorar a coeréncia na BNC

v" O documento introdutério da Base Nacional Comum deve explicitar com
clareza as sequintes categorias: Justificativa; Visao; Objetivos gerais;
Valores; Competéncias chave; Temas integradores

v’ Garantir o alinhamento entre os textos introdutorios (objetivos gerais da
Base) e os textos dos campos de experiéncia (Ed. Infantil), das areas de
conhecimento e componentes curriculares. Estes textos devem ter uma
estrutura comum a todas as areas e incluir orientacao para os professores
sobre como cada componente se relaciona com os objetivos gerais da
Base.

v' Garantir que as premissas de alinhamento do documento a legislacdo
nacional estejam claras e explicitas

v Incluir glossario para o vocabulario utilizado, deixando mais clara, por
exemplo, a distincdo entre Base Nacional Comum e curriculo

v' Utilizar, nos textos introdutorios, recursos visuais como graficos e tabelas
para facilitar compreensao do encadeamento do documento



2. Progressao




Por gue € importante?

v" Uma Base com
progressao bem definida
e consistente garante
desafios apropriados para
cada fase do
desenvolvimento do aluno
e o aprendizado profundo
e continuo ao longo da
vida escolar

DOV =XODO=T30N

v' Ajuda aintegrar as
diferentes areas do
| ! 0 conhecimento, de forma

Fase
Tempo / Idade / Ano COe rente

baixo




Progressao vertical (dentro de cada area)
Exemplos de problemas encontrados na BNC

v' Sequenciamento

Em Matematica: O objetivo do 9° ano MTMT9FOAOQOS5 (“Determinar a
distancia entre dois pontos quaisquer e o ponto médio de um
segmento de reta localizado no plano cartesiano, sem o uso de
formulas’) requer que os estudantes tenham algum conhecimento
sobre o Teorema de Pitagoras. Mas este s6 é introduzido na Base no 1°
ano do Ensino Médio (MTMT1MOAO004).



Progressao vertical (dentro de cada area)
Exemplos de problemas encontrados na BNC

v Sequenciamento

Em Lingua Portuguesa: varios objetivos de aprendizagem tém redacao
muito parecida ou igual de um ano pro outro (Ex. 1. LILP6FOA003:
“Relatar oralmente o enredo de obras literarias menos extensas, como
contos, lendas, fabulas, mitos, reconstituindo coerentemente a
sequéncia narrativa”; LILP7FOAQ03: “Relatar oralmente o enredo de
obras [literarias mais extensas, como novelas e romances,
reconstituindo coerentemente a sequéncia narrativa”); (Ex. 2:
LILP3FOAO0O01 e LILP4FOAQ001: “. Relatar, com objetividade, episodios
vividos ou conhecidos, respeitando a ordem de apresentacdo dos
fatos, selecionando temas principais e secundarios”) Com isso, nao ha
clareza sobre a progressao de aprendizagem (quando ha diferenca na
redacao, como no primeiro exemplo, a indicacao existente € de género
literario e tamanho das obras a serem lidas e nao em relacao a
complexidade textual).



Progressao vertical (dentro de cada area)
Exemplos de problemas encontrados na BNC

v'Estrutura

Em Ciéncias: o fato de que cada ano escolar inclui apenas trés das seis
unidades de conhecimento previstas significa que cada uma dessas
unidades € vista pelos estudantes de forma muito espacada. Este grande
intervalo entre 0 momento em que os alunos veem e reveem uma
determinada unidade pode levar ao esquecimento de assuntos estudados
anteriormente e, portanto, tornar dificil que os alunos consigam adquirir
novos conhecimentos a partir de conhecimentos prévios. Por exemplo, a
unidade do conhecimento “Materiais, Substancias e Processos” é vista no
1°eno 2°ano e, depois, s6 é retomada no 5° ano.




Propostas para melhorar a progressao na BNC

v Padronizar os verbos usados na
redacao dos objetivos de
aprendizagem, garantindo
desenvolvimento de habilidades de
nivel superior para alunos de todas
as idades (como mostra ao lado, o
exemplo da taxonomia de Bloom
revisada)

v" Incluir indicadores de complexidade -
textual em Lingua Portuguesa

v Revisar a progressao horizontal
entre as areas (se estao alinhadas

as habilidades que dependem de

aprendizagens de outros

componentes curriculares para

serem desenvolvidas ou as que sao
complementares e podem ser
trabalhadas de maneira coordenada
entre as areas).




3. Foco no essencial




Por gue é importante?

v' Para permitir uma implementacao efetiva da Base nas salas de aula. A
percepcao de professores e especialistas consultados é de que ha um
“inchaco” do documento preliminar da BNC, incompativel com a carga
horaria disponivel nas escolas. O excesso de objetivos de
aprendizagem impede um trabalho aprofundado com aquilo que é
essencial, resultando em um curriculo que cobre muitos topicos, mas
todos eles de forma superficial.

v" Ainda ha grande confusdo em relacdo a diretriz de que a Base deve
representar 60% dos curriculos locais (com 40% de “parte
diversificada"” que devera ser definida pelos sistemas). Para que
estados e municipios possam se apropriar do documento e trabalhar
seus curriculos a partir da Base, € fundamental que esse ponto esteja
mais claro.



Exemplos de outros paises: Australia

Tabela 1: Indicagdo de Tempo para os Redatores
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Fonte: Curriculum Design Paper
http://acara.edu.au/verve/ resources/07 04 Curriculum D
esign Paper version 3+1 %28June 2012%29.pdf



http://acara.edu.au/verve/_resources/07_04_Curriculum_Design_Paper_version_3+1_(June_2012).pdf
http://acara.edu.au/verve/_resources/07_04_Curriculum_Design_Paper_version_3+1_(June_2012).pdf

Exemplos de outros paises: Estados Unidos

“Mais enxuto, claro e rigoroso”

“Uma das metas do processo de construcao do Common Core foi produzir
padrdes curriculares mais enxutos, mais claros e mais rigorosos. E
fundamental que qualquer padrao curricular seja ‘traduzivel’ e ‘ensinavel em
sala de aula. Paraisso, os padroes devem cobrir apenas os aspectos
considerados criticos para o sucesso dos alunos. Isso significou fazer
escolhas dificeis sobre o que entra no documento; no entanto, essas
escolhas foram muito importantes para garantir que os padrodes
efetivamente chegassem nas salas de aula”.

Fonte: Common Core State Standards Initiative Standards-Setting Considerations http://www.corestandards.org/assets/Considerations.pdf



http://www.corestandards.org/assets/Considerations.pdf

4. Desenvolvimento

integral



O contexto global

Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos
(Jomtien/1990): As necessidades basicas de aprendizagem
compreendem tanto os instrumentos essenciais (como a
leitura e a escrita, a expressao oral, o calculo, a solucao de
problemas), quanto os conteudos basicos (como
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes),
necessarios para que os seres humanos possam sobreviver,
desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e
trabalhar com dignidade, participar plenamente do
desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida, tomar
decisoes fundamentadas e continuar aprendendo.



O contexto global

Educacao: um tesouro a descobrir (Unesco/1999): A
educacao deve organizar-se em torno de quatro
aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida,
serao de algum modo, para cada individuo, os pilares do
conhecimento: aprender a conhecer, isto € adquirir os
instrumentos da compreensao; aprender a fazer, para
poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver
juntos, a fim de participar e cooperar com os outros em
todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser,
via essencial que integra as trés precedentes.



O contexto global

Habilidades e Competéncias do Século XXI para Educandos
do Novo Milénio (OCDE/2009): Os sistemas educacionais
precisam equipar as novas geracoes com habilidades e
competéncias mais alinhadas com os atuais modelos de
desenvolvimento social e econémico. Para tanto, os
governos precisam mapear essas habilidades e
competéncias e incorpora-las as aprendizagens que os
alunos precisam alcancar ao longo da Educacao Basica. Esse
processo corre o risco de ser irrelevante se esse conjunto de
habilidades e competéncias nao se constituir na centralidade
do trabalho de professores e escolas, o que s6 acontecera
se forem inseridas no curriculo nacional, cobradas e
avaliadas pelos governos.



O contexto global

Curriculo Australiano: Inclui o desenvolvimento da
inteligéncia social e emocional, fomenta o bem-estar,
apoia os alunos para que se relacionem bem com outros e
estimula a compreensao sobre a sociedade australiana, a
cidadania e os valores nacionais. Também apoia os jovens
no desenvolvimento de habilidades genéricas e que
tenham particular aplicacao no mundo do trabalho e da
educacao continuada, tais como planejamento e
organizacao, flexibilidade, comunicacao, trabalho em
equipe, pensamento criativo, inovacao, resolucao de
problemas e abertura ao novo.



O marco legal brasileiro

O artigo 205 da Constituicao Federal (1988), o artigo 53
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) e o artigo
2 da LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(1996) destacam que a finalidade da educacao € promover
o pleno desenvolvimento do educando.



O marco legal brasileiro

PNE/Meta 6/Estratégia 6.1 (2014): Promover, com o
apoio da Unido, a oferta de educacao basica publica em
tempo integral, por meio de atividades de
acompanhamento pedagogico e multidisciplinares,
inclusive culturais e esportivas, de forma que o tempo de
permanéncia dos (as) alunos (as) na escola, ou sob sua
responsabilidade, passe a ser igual ou superior a 7 (sete)
horas diarias durante todo o ano letivo, com a ampliacao
progressiva da jornada de professores em uma unica
escola.



O Desenvolvimento Integral na Base

A Base deve contemplar um conjunto de capacidades
associadas as diversas dimensoes do
Desenvolvimento Integral: fisica, intelectual, social,
emocional e simbdlica.

O Desenvolvimento Integral deve ser o elo que
integra e para o qual convergem as Areas do
Conhecimento e os Objetivos de Aprendizagem.



Capacidades associadas ao Desenvolvimento
Integral

Autoconhecimento e Autocuidado
Pensamento Critico
Criatividade e Inovacao
Abertura as Diferencas e Apreciacao da Diversidade
Sociabilidade
Responsabilidade
Determinacao



Capacidades associadas ao Desenvolvimento
Integral

NA AREA DE LINGUAGENS

Sociabilidade: empatia, capacidade de dialogar,
desenvolver e manter relacoes, negociar e solucionar
conflitos

Criatividade e inovacao: curiosidade, diferentes formas
de olhar e resolver problemas, capacidade de ter ideias
originais

Pensamento critico: leitura critica do mundo

Abertura as diferencas e apreciacao da diversidade:

flexibilidade e acolhimento de ideias, opinides, valores e
crencas diferentes



Capacidades associadas ao Desenvolvimento
Integral

NA AREA DE MATEMATICA

Autoconhecimento e autocuidado: reconhecimento e
valorizacao de potenciais e limites

Criatividade e inovacao: diferentes formas de resolver
problemas

Responsabilidade: compromisso com a resolucao de
problemas

Determinacao: perseveranca, enfrentamento e
superacao de obstaculos e dificuldades



Capacidades associadas ao Desenvolvimento
Integral

NA AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA

Autoconhecimento e autocuidado: maior conhecimento
sobre corpo, mente e emocoes, prevencao a situacoes de
risco e adocao de habitos saudaveis

Criatividade e inovacao: diferentes formas de olhar e resolver
problemas

Pensamento critico: levantamento de hipoteses,
experimentacao, registro, analise de dados e confirmacao

Responsabilidade: compreensao da interdependéncia em
relacao ao meio ambiente, adocao de comportamentos mais
sustentaveis e responsaveis emrelacao ao planeta



Capacidades associadas ao Desenvolvimento
Integral

NA AREA DE CIENCIAS HUMANAS

Autoconhecimento e autocuidado: capacidade de
conhecer-se e refletir sobre experiéncias pessoais

Abertura as diferencas e apreciacao da diversidade:
conhecimento do mundo e de diferentes culturas

Sociabilidade: sentimento de pertencimento e de
corresponsabilizacao pelo outro

Responsabilidade: valorizacao dos direitos humanos,
postura etica, preparacao para a vida politica e
comunitaria, atuacao como protagonista de sua propria
histéria e agente de transformacao



Por que inserir o Desenvolvimento Integral
na Base

Promove o desenvolvimento pleno

Orienta os alunos para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo

Maximiza a aprendizagem académica
Contribui para a promocao da equidade
Contribui para superacao de vulnerabilidades
Geraimpacto em indicadores sociais

Cria ambiente favoravel a aprendizagem



Por que inserir o Desenvolvimento Integral
na Base

Previne aprendizagem conteudista, compartimentada e
desconectada da realidade vivida pelos alunos

Evita formas de ensino e recursos pedagodgicos
fragmentados e ultrapassados

Promove alinhamento com evidéncias nacionais e
internacionais mais avancadas



Por que inserir o Desenvolvimento Integral
na Base

Texto Introdutodrio: Principios Orientadores da Base
Texto Educacdo Infantil e Areas do Conhecimento
Texto de Apresentacdo Area de Linguagens
Texto de Apresentacdo Area de Matematica
Texto de Apresentacdo Area de Ciéncias da Natureza

Texto de Apresentacao Area de Ciéncias Humanas



O processo

Pactuacao (Documento de Referéncia)
Construcao de Propostas (Textos para a Base)

Mobilizacao (Manifesto)



Mais informacoes

Leitura:
http:/movimentopelabase.org.br/referencias/relatorio-
desenvolvimento-integral/

Contato:
desenvolvimentointegralnabase@educacaointegral.org.br



http://movimentopelabase.org.br/referencias/relatorio-desenvolvimento-integral/
http://movimentopelabase.org.br/referencias/relatorio-desenvolvimento-integral/
http://movimentopelabase.org.br/referencias/relatorio-desenvolvimento-integral/
http://movimentopelabase.org.br/referencias/relatorio-desenvolvimento-integral/
http://movimentopelabase.org.br/referencias/relatorio-desenvolvimento-integral/
mailto:desenvolvimentointegralnabase@educacaointegral.org.br

5. Ensino Medio



Por que € importante?

v" O Ensino Médio é o ciclo que apresenta atualmente os piores resultados:

apenas metade dos jovens conclui o EM naidade certa (até os 19 anos);
17% dos jovens de 15 a 17 anos estao fora da escola;
cercade 20% dos jovens de 15 a 24 anos nao estudam e nem trabalham;

o ldeb de 2013 demonstrou estagnacao na aprendizagem nesta etapa, com
média nacional de 3,7 (igual a de 2011 e abaixo da meta);

8% dos estudantes brasileiros de EM estao matriculados em programas de
ensino vocacional e técnico. A média da OCDE é de 46%.

Diante desse cenario, o pais vem discutindo ha alguns anos a necessidade de
uma reforma estrutural no EM, que incorpore a promocao de aprendizagens
mais significativas para todos os alunos e que viabilize diferentes trajetérias e
percursos formativos (inclusive de nivel técnico). A versao preliminar da BNC
nao dialoga com essas iniciativas e cristaliza um modelo unico de EM para
todos os alunos.



Exemplos de outros paises: Australia

v" A parte comum do Curriculo Australiano engloba os primeiros 10 anos da
educacao basica. Nos dois ultimos anos, os alunos podem escolher cursos de
15 disciplinas diferentes, de acordo com as regras e oferta de cada estado:

“O curriculo do ciclo ‘senior secondary’ oferece aos alunos mais oportunidades de
fazer escolhas sobre os caminhos que querem seguir na vida escolar e para
além dela. Essas escolhas sdo baseadas no sucesso académico prévio e na
satisfacao individual, em opc¢oes futuras de formacao e emprego (...). Este
curriculo oferece mais oportunidades de especializacdo, incluindo o caminho
académico regular e opcoes certificadas de formacdo vocacional’.

“O curriculo para cada disciplina é organizado em quatro unidades (...). Cada
unidade pode ser ensinada em meio ano letivo. (...) Cada estado define arranjos
flexiveis para atender aos interesses e necessidades de seus alunos. Por
exemplo, os alunos podem completar uma unidade de cada disciplina ou fazer
duas ou quatro unidades de uma mesma disciplina’.

Fontes:
http:/www.acara.edu.au/verve/ resources/the shape of the australian cur

riculum v4.pdf



http://www.acara.edu.au/verve/_resources/the_shape_of_the_australian_curriculum_v4.pdf
http://www.acara.edu.au/verve/_resources/the_shape_of_the_australian_curriculum_v4.pdf

Exemplos de outros paises: Inglaterra

3. Curriculo Nacional da Inglaterra

3,5.

Figure 1 — Estrutura do Curriculo Nacional

A estrutura do curriculo nacional, com relagao as matérias
obrigatérias em cada fase, é definida na tabela abaixo:

Etapa 1

Etapa 2

Etapa 3

Etapa 4

Idade

65-7

7-11

11-14

14-186

Grupo de Anos

1-2

3-6

7-9

10-11

Matérias Centrais

Inglés

Matematica

Ciéncias

A SRS

A SRS

A SRS

RS AN

Matérias Basicas

Arte e Design

<

Cidadania

Computagao

LSRN

Design e Tecnologia

s

Linguagens®

Geografia

Histdria

Musica

Educacdo Fisica

ASL S LS

LRINRNNINK

ASA LSS SR S

v

Etapa 4

“As artes, design e tecnologia,
humanidades (geografia e histoéria)
e lingua estrangeira moderna nao
sao disciplinas obrigatorias no
curriculo nacional depois dos 14
anos, mas todos os alunos tém o
direito de estudar uma disciplina
em cada uma dessas quatro areas.

Os requisitos obrigatorios em
relacdo a esse direito sao: as
escolas devem oferecer acesso a
pelo menos um curso em cada
uma das 4 areas; as escolas devem
oferecer atodos os alunos a
oportunidade de fazer cursos nas
4 areas’ (...)".

Fonte: https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment data/file/381754/SECONDARY national curriculum.pdf



https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/381754/SECONDARY_national_curriculum.pdf

Propostas para o Ensino Médio

Foco no essencial. Os objetivos de aprendizagem devem ser enxugados de
forma a se ater ao essencial, assim a Base pode ser trabalhada com a
profundidade necessaria e dentro do tempo definido para cada etapa.

Exequibilidade. As discussGes mais atualizadas sobre o tema sugerem que
os sistemas de ensino definam o tempo da carga horaria obrigatéria que a
BNC devera ocupar, desde que mantendo-se entre 50% e 75% das 2400
horas do Ensino Médio.

Flexibilidade. A Base devera contemplar a possibilidade das redes de ensino
organizarem os objetivos de aprendizagem ao longo da etapa, de forma a
atender as especificidades de cada rede.

Viabilizacao de diferentes percursos. A Base devera se articular comum
modelo de Ensino Médio flexivel, com trajetodrias diversificadas e diferentes
percursos formativos - inclusive contemplando areas de conhecimento e o
ensino técnico profissionalizante e aberto a qualificacao profissional.



6. Educacao Infantil




Pontos a destacar



Educacao Infantil na Base

1988 - CONSTITUTICAO FEDERAL
Art. 210. Serao fixados conteudos minimos para o ensino fundamental...

1996 - LEI DE DIRETRIZES E BASES - LDB

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum...

2010 - DIRETRIZ CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCACAO BASICA - DCNEB
Art. 14. A base nacional comum na Educacao Basica constitui-se...

2013 - LEI DE DIRETRIZES E BASES - LDB / ALTERACAO REDACAO

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum

2014 -PLANO NACIONAL DE EDUCACAO -PNE
Meta 7: Fomentar a qualidade da educacao basica em todas as etapas e modalidades...

Estratégias: 7.1. Estabelecer e implantar, mediante pactuacao interfederativa, diretrizes
pedagdgicas para a educacao basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento



Campos de experiéncia

Estrutura baseada no sujeito, quebrando com a l6gica da organizacao de
conteudos em areas de conhecimento que da conta de uma concepcao
baseada no conhecimento;

Coloca os conteudos curriculares na perspectiva daquilo que preenche o
dia a dia da crianca;

Os campos integram as relacoes afetivas, o conhecimento de simesmo e
do outro, as exploracdes dos objetos e espacos, a linguagem, as normas, as
interacoes, a cultura, a criancg, a literatura, a musica, a plastica...



Enfase para ainteracao e o brincar

A funcao essencial das instituicdes de Educacao Infantil de garantir
socializacao, cuidado e educacao se da no cotidiano escolar por meio da
interacao: entre as criancas. entre elas e objetos diversos, entreelase o
meio ambiente, o seu entorno proximo, entre as criancas e os adultos.

Como estas interacdes ocorrem?

Basicamente por meio da exploracao e da brincadeira.



Pontos de atencao



Consideracoes sobre a estrutura da Base

* Necessaria uma maior explicitacdo da intencionalidade educativa ao
longo de todo o documento;

* Acrescentar o DIREITO DE APRENDER;

* Aredacao e o conteudo dos objetivos de aprendizagem presentes nos
Campos de experiéncia muitas vezes nao estao claros e aparecem com
frequéncia misturados ou substituidos por estratégias e atividades.

Brincar com indumentarias, acessorios, objetos cotidianos associados a
diferentes papéis ou cenas sociais, e com elementos da natureza gque
apresentam diversidade de formas, texturas, cheiros, cores, tamanhos,
pesos, densidades e possibilidades de transformacoes.



Consideracoes sobre a estrutura da Base

Com o objetivo de promover melhor comunicacao da Base com os professores, a FMCSV
propde a seguinte estrutura norteadora para a parte de apresentacao dos Campos de
Experiéncias e objetivos de aprendizagem:

Apresentacao do campo de experiéncia: o0 que €, quais experiéncias estao envolvidas, qual
a suarelevancia na promocao do pleno desenvolvimento infantil e nas aprendizagens.

Como a crianca aprende por meio dessas experiéncias e o que o educador precisa saber
e fazer: indicar exemplos do que o educador pode fazer para dar suporte e consolidar as
aprendizagens das criancas e como pode ajuda-las a progredir em seus aprendizados.

Objetivos de aprendizagem: o que é preciso assegurar que as criancas aprendam.

Indicadores: exemplos do que o que as criancas sabem ou fazem que mostra que esses
aprendizados estao iniciando, sendo praticados ou ja elaborados pelas criancas
(exemplifica @ao mesmo tempo em que pode mostrar a progressao).

Interacoes: exemplos de situacdes de comunicacao adulto-crianca, contato ou atividades
que sao referéncia para a construcao das aprendizagens esperadas e para as acoes
indicadas.

Avaliacao e monitoramento: indicar formas de avaliar, documentar e intervir para a
promocao do pleno desenvolvimento da crianca e evidenciar precocemente, quando
necessario, problemas de desenvolvimento.



A importancia e o papel da brincadeira na
Educacao Infantil

* Na Educacao das criancas pequenas a brincadeira pode e deve ser
compreendida como um instrumento para favorecer aprendizagens nao
somente cognitivas, mas também relativas ao amadurecimento do

sujeito.

* Também é preciso diferenciar esse direito a brincadeira da caracteristica
de usar a ludicidade para favorecer situacoes de aprendizagens.

* O brincar precisa ser melhor explicitado.



Inclusao das especificidades das aprendizagens
dos bebés e criancas pequenas

Necessidade de se destacar os conteudos curriculares e orientacoes
da Educacao Infantil para as criancas segundo a faixa etaria.

 Haintencionalidades educativas especificas nas atividades
desenvolvidas nas diferentes etapas da infancia e que essas precisam
ser explicitadas no documento.

* |sso poderia se dar diferenciando campos de experiéncias, objetivos
de aprendizagem ou orientacoes curriculares, trabalhando com uma
abordagem que diferencie as aprendizagens para criancas- sejade Oa 2
anose3ab5anosellmeses,oudeOa3edeb5anos.

* Nao ha aintencao de segmentar a Educacao Infantil, mas, sim, auxiliar o
professor no entendimento dos objetivos da Base.



Explicitacao dos saberes relativos
especificamente a linguagem oral e escrita

« E preciso considerar o interesse, a vontade de ler e escrever da crianca da Educacdo
Infantil

» Enfatizar objetivos de aprendizagem com énfase na linguagem escrita nao significa
alfabetizar na Educacao Infantil

* Existem aprendizagens altamente significativas a serem construidas pelas criancas
nesse momento de suas vidas (cuidar para nao se perder na polarizacao da recreacao x
escolarizacao)

A leitura compartilhada de livros de literatura infantil de qualidade constitui excelente
contexto para promover o desenvolvimento da linguagem:

1. oslivros expdem as criancas a uma linguagem variada (formas e estruturas de pouca
frequéncia na linguagem oral) e contextualizada, por isso estimulam o enriquecimento
do vocabulario e o desenvolvimento gramatical;

2. aleiturade livros da lugar a situacdes nas quais adultos e criancas compartilham o
mesmo foco de interesse e atencao, por isso, podem envolver-se em conversacoes
contingentes;

3. aleitura de histérias ajuda a aprender linguagem, porque requer a participacao ativa e
responsiva em torno do significado do que esta escrito e ilustrado nos livros.



Maior énfase ao Cuidar nos objetivos

O documento explicita pouco a questao do Cuidar.

* Apesar de estar presente nos principios orientadores daBNCC e na
apresentacao dos direitos, o Cuidar nao aparece nos objetivos.

* Ainclusao deste tépico como um dos Campos de experiéncias, e a
reflexao de que este aspecto ndo deve se restringir apenas a Educacao
Infantil, mas deve ser pensado para toda a Educacao Basica.



Cuidar da Transicao entre Educacao Infantil eo
1°. Ano do Ensino Fundamental

* Articulacao clara entre os Campos de Experiéncia e as areas de
conhecimento e componentes curriculares;

* Concepcao de crianca comum: o ludico, as interacdes, o cuidado
continuam sendo aspectos centrais;

* Importante que haja um cuidado em considerar o que se esperano inicio

do Ensino Fundamental | com o que se espera no final da Educacao
Infantil.



Pontos de atencao

Elaborar um posicionamento claro e objetivo, ao menos no texto
inicial, em relacao ao envolvimento das familias;

Indicar como se dara a Incorporacao das orientacdes voltadas para
processos de avaliacao considerando os objetivos de aprendizagem;

Indicar que os cursos de formacao inicial e continuada devem estar
pautados pelos objetivos de aprendizagem definidos na Base
Nacional Comum;



/. Altabetizacao




Principais propostas para a Alfabetizacao

v Aprimorar a transicao entre Educacao Infantil e Ensino Fundamental

Ha uma diferenca de perspectiva entre o trabalho com a linguagem descrito
para a Educacao Infantil e aquele proposto para o Ensino Fundamental. E
preciso, portanto, melhorar a coeréncia e aintegracao entre os segmentos,
promovendo que:

* 0s campos de experiéncias propostos para a Educacao Infantil
apresentem relacdes claras com as areas do conhecimento
consideradas no Ensino Fundamental e, especialmente, que o
desenvolvimento dos saberes relativos a linguagem oral e
escrita, iniciado na Educacao Infantil, conecte-se explicitamente como
ciclo de alfabetizacao no Ensino Fundamental,;

* considere-se, no Ensino Fundamental, os aspectos da visao de infancia
priorizada na Educacao Infantil;

* garanta-se a continuidade do percurso das brincadeiras em todo o primeiro
ciclo do Ensino Fundamental.



Principais propostas para a Alfabetizacao

v Dar maior clareza, relevancia e foco aos objetivos de aprendizagem

As orientacdes para os professores precisam deixar mais claras as
aprendizagens esperadas, de forma que ele possa melhor compreender o que
tera que fazer e com qual finalidade. Sugestdes paraisso incluem retirar dos
objetivos de aprendizagem expressoes como “entre outros”; reescrever
objetivos que estao formulados como atividades e que estao misturando,
inclusive, distintas metodologias e concepcoes de ensino e aprendizagem;

Ampliar a variedade de géneros textuais sugeridos para serem trabalhados
com os alunos e 0 tempo em que essas aprendizagens sao promovidas;

Aprimorar a abordagem a analise linguistica, prevendo maior aprofundamento
de questdes como revisao e pontuacao;

Promover acesso a fontes originais de conhecimento, sem restricao a temas
regionais ou infantilizados.



Principais propostas para a Alfabetizacao

v" Melhorar a progressao:

Eliminar repeticdes presentes na Base. Ao invés de se repetir o mesmo
objetivo ou apenas explicita-lo um pouco mais a cada ano, sugere-se
complexifica-lo, ou seja, prever e descrever, para cada ano, uma progressao de
aprendizagens.

Criar uma estrutura de continuidade para os objetivos de aprendizagem
considerando, por exemplo, os niveis de complexidade dos textos a cada ano
da escolaridade. Uma sugestao neste sentido é disponibilizar um documento
de apoio, com um quadro que apresente e distribua os géneros textuais a cada
ano, incluindo orientacdes ao professor relativas aos critérios de selecao de
textos.






Colaboraram com as discussoes tematicas as pessoas e
organizacoes abaixo listadas. A compilacao preliminar dos
resultados das reflexdes € de responsabilidade do
Movimento pela Base.

Coeréncia
Ana Inoue, Eliane Aguiar, Guiomar Namo de Mello, Luis Carlos Menezes, Maria Inés Fini,
Patricia Diaz, Tereza Perez, Vera Cabral.
Elaboracao do texto: Dave Peck, Michaela Horvathova e Vera Cabral.

Desenvolvimento Integral
Aprendiz, Asec, Avante, CEDAC, Cenpec, Centro de Referéncias em Educacao Integral,
Eleva Educacao, Escola Teia Multicultural, Fundacao Itau Social, Fundacao SM, Instituto
Ayrton Senna, ICE, Insper, Instituto C&A, Instituto Inspirare, Instituto Natura, Instituto
Paulo Montenegro, Instituto Rodrigo Mendes, Instituto Unibanco, Mathema, MindLab,
SBPC, SEDUC-RJ, Universidade Federal do Sul da Bahia, USP, Vila Educacao.
Elaboracao do texto: Centro de Referéncias em Educacao Integral, Instituto Ayrton
Senna e Instituto Inspirare.



Educacao Infantil
Beatriz Ferraz, CEDAC, CENPEC, Escola da Vila, Fundacao Maria Cecilia Souto
Vidigal, Laboratorio de Educacao, Todos Pela Educacao
Elaboracao do texto: Ana Claudia Rocha, Beatriz Ferraz, Maria Esther Soub, Patricia
Sampaio e Elisdngela Fernandes.

Alfabetizacao
Anna Helena Altenfelder, Antonio Batista, Laboratério de Educacao, Magda Soares,
Telma Weisz
Elaboracao do texto: Ana Claudia Rocha, Maria Esther Soub, Patricia Sampaio e
Elisdngela Fernandes.

Ensino Médio
Claudio de Moura Castro, Consed, Fundacao Lemann, Instituto Natura, Instituto
Ayrton Senna, Instituto Unibanco, Itau BBA, Todos Pela Educacao, Maria Helena
Guimaraes de Castro, Mariza Abreu, Mozart Ramos, Paula Louzano, Pilar Lacerda,
Ricardo Martins, Simon Schwartzman.
Lideranca do GT: Instituto Unibanco e Itau BBA.

A sistematizacao das principais recomendacdes surgidas nas discussoes tematicas
foi feita pelo Movimento pela Base Nacional Comum.



Para mais informacaoes:

www.movimentopelabase.org.br




