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INTRODUCAO

Este documento traz o resultado da anélise de modelos curriculares de cinco pa-
ises, com o objetivo de apresentar diferentes formas de estruturagio que sirvam
de referéncias para estudiosos, profissionais e gestores que trabalham com poli-
ticas publicas e Educac¢io no Brasil.

Isso porque o pais passa por um significativo processo de desenvolvimento eco-
ndémico, envolvendo relevantes mudancas socioculturais, que ja repercutem em
novas demandas de Educagdo. Para responder a essas demandas, é urgente pen-
sar em uma proposta curricular renovada, que tenha como referéncia alguns
exemplos de sucesso para agregar valor a novos parametros e fundamentar o
redimensionamento do sistema educacional brasileiro.

Os cinco paises que serviram de referéncia para este estudo — Australia, Co-
l6mbia, Chile, Africa do Sul e Coreia do Sul — levario o leitor a uma anélise rica
e aprofundada, baseada nas especificidades dos diversos fatores sociais, econé-
micos, organizacionais e culturais de cada um.

Vale ressaltar que as realidades sociais estudadas sdo muito distintas e o periodo
histérico dos casos apresentados varia bastante. Alguns correspondem a proces-
sos de longa data, como é o caso da Coreia do Sul, que comecou a trabalhar o
curriculo nos anos 1950. Mas a maioria se relaciona a processos que estido em
fase de implementacio. Por isso, nesses casos, ainda nio existem avaliacdes ou
informac&es sobre os resultados de suas politicas curriculares.

No entanto, podemos destacar algumas conclusdes gerais deste estudo. Uma de-
las é que todos os paises analisados definiram, de alguma maneira, o que os alu-
nos precisam aprender, colocando os estudantes no foco do processo.

Também fica evidente que o envolvimento dos professores na construg¢io e im-
plementacio dos curriculos, por meio de consultas e debates sobre contetidos e
processos, é essencial para o éxito das propostas, assim como o investimento na
formacao inicial e continuada dos educadores e nas suas condi¢cdes de trabalho
para que possam, efetivamente, implementar os padrées curriculares.

Outro achado deste estudo é que a adogido de padrdes de aprendizagem (ou de
desempenho) e de avaliagdo, em diferentes formas, é uma tendéncia global,
guardadas as diferencas na maneira como sdo implementados e nas metas esta-
belecidas por cada um dos paises.

Uma parte dos curriculos estudados prioriza sua aten¢io nos aprendizados
dos estudantes e nio mais em uma lista de matérias que os docentes devem
ministrar na sala de aula.



Esse aprendizado é formulado com base nas competéncias que devem ser de-
senvolvidas, indo além dos formatos mais tradicionais que sé estabelecem uma
série de itens que o estudante deve assimilar durante o ano letivo. Os curriculos
baseados nas competéncias apresentam orienta¢des para uma avaliacdo que es-
teja a servico desse aprendizado e nio mais um mero instrumento de sele¢io ou
exclusio dos estudantes.

No que diz respeito a implementagdo das propostas curriculares, este estudo
também identificou alguns padrées. Os processos mais bem-sucedidos tém abor-
dado as politicas curriculares como politicas de Estado, resguardando-as das mu-
danc¢as de poder no comando da Nag¢io. Paralelamente a esse fato, percebe-se
também a criagdo de instituicdes dedicadas a elaboragdo, implementacio e sus-
tentabilidade desses curriculos.

Por dltimo, e ndo menos importante, percebe-se que os desenhos curriculares
tém se dedicado a inclusio das minorias étnicas de seus paises, gerando diferen-
tes estratégias de incorporacio e sustentabilidade das propostas.
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ESTRUTURADO ESTUDO

O marco referencial

Antes de entrar na analise dos desenhos curriculares dos cinco paises, é impor-
tante definir alguns conceitos-chave que, nem sempre, apresentam um unico
significado, levando a divergéncias semanticas. Portanto, o primeiro passo sera
elucidar o que, neste estudo, compreende-se por curriculo e desenho curricular.

Boa parte dos conceitos envolvidos nos processos educacionais carregam dife-
rentes possibilidades de interpretacio. A discussio mais aprofundada, portanto,
exige pontos de referéncia claros. Uma pe¢a fundamental para a defini¢io desse
marco conceitual é o “Glossario de Terminologia Curricular”, desenvolvido pela
Organizac¢do das Na¢des Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura (Unesco),
de setembro de 2013. Trata-se de um grande aporte a universalizacdo de uma
linguagem comum e educativa, que permite um didlogo afinado nas discussoes
pedagdgicas e nas politicas publicas em Educagio.

O curriculo

A discussio sobre curriculo em Educac¢io é aberta. N&o é facil concordar com o
que se entende por curriculo, e nio sdo poucos os que assumem uma Unica defi-
ni¢do como correta, sem deixar espa¢o ao reconhecimento da grande quantidade
de interpreta¢des sobre o tema.

O debate esta centrado nos limites do conceito. Todos concordam que o curricu-
lo deve reger o que é ensinado na escola e no sistema como um todo, com as
aprendizagens prescritas e com as experiéncias vivenciadas pelos estudantes no
ambiente escolar. Mas como delimitar e diferenciar o que é Educacio, e tudo o
que ela representa, em um curriculo?

E importante diferenciar os conceitos sobre curriculo. De um lado, ele é entendi-
do como campo de estudo académico e, de outro, como politica publica.

O conceito de curriculo, sob a visdo académica, abarca todos os aspectos que
afetam o processo de aprendizagem dos estudantes, considerando as expectati-
vas institucionais e os contextos de desenvolvimento desse processo. “Basica-
mente o curriculo é o que é passado as criancas na escola, como resultado do que
fazem os professores. Ele inclui todas as experiéncias delas na escola” (Stenhou-
se, 1975). Assim, para os estudos académicos, ha trés campos de expressio con-
creta do curriculo na escola: o curriculo explicito, ou seja, aquilo que é declarado
como intencdo de aprendizagem; o curriculo oculto ou aquilo que se ensina e que
influencia o que se aprende, mas de forma nédo declarada; e o curriculo nulo ou
aquilo que é excluido — os “siléncios” do curriculo.




Também é possivel diferenciar o curriculo prescrito do curriculo implementado, ou
seja, o que se espera que os estudantes aprendam e o que eles realmente aprendem.

Esta tltima definicdo pode ser interpretada como um espaco de intersec¢io entre
0 conceito como area de estudo e o conceito como politica publica. O curriculo
como politica ptblica estd relacionado as normativas que estruturam as expectati-
vas sobre o que se deve apreender nas escolas e os contextos para alcancar esse
contetdo, ou seja, o consenso (ou nio) social sobre aquilo que a escola deve ensi-
nar e os estudantes tém de aprender. Dessa forma, o curriculo responde a um con-
senso construido com base nas decisées politico/educativas de um espago territo-
rial determinado, estruturando em diferentes niveis, com diferentes propostas de
resolucdo, aquilo que se espera que os estudantes assimilem na escola.

Neste estudo, adotou-se a defini¢io operacional do conceito, sugerida pela Unesco,
que permite trabalhar em um horizonte de politicas publicas. Como se trata de
uma anadlise sobre politicas publicas em Educac¢io, optou-se por respeitar a defini-
¢do de curriculo (defini¢des e normativas curriculares que organizam o ensino nas
escolas) apresentada nos documentos publicos dos diferentes paises estudados.

No “Glossario de Terminologia Curricular” da Unesco, define-se curriculo como:

“... uma descrigdo do que, por que e como os alunos devem aprender. O
curriculo néo é, portanto, um fim em si mesmo. O objetivo do curriculo
é dotar os alunos com os conhecimentos, habilidades, valores e atitudes
para serem bem-sucedidos em suas vidas”. (Unesco IBE, 2011)

A defini¢io deixa claro que o curriculo é uma forma de operacionalizar os objeti-
vos tracados pelas sociedades para a Educacdo formal de seus sistemas de ensi-
no. E um conceito que se distancia de uma ideia restritiva, focada em uma série
de enunciados desvinculados de toda prética, padronizados por um grupo de
burocratas para mensurar os aprendizados nas escolas.

Mas essa conceituagio também é diferente da defini¢do de curriculo compre-
endido como campo de estudo académico. Nesse caso, ele incorpora todos os
processos e fatores envolvidos, de uma ou outra forma, na construc¢io do
aprendizado dos estudantes. Ou seja, ele reine as defini¢ées das aprendiza-
gens a serem alcancadas, por meio de préticas que as concretizem, juntamente
com toda a bagagem prévia dos estudantes, que também exerce influéncia nes-
se processo de desenvolvimento.

Entdo, para este estudo, definiu-se que curriculo é uma série de disposi¢ées acor-
dadas pela sociedade sobre o que os estudantes devem aprender nas escolas. Essa
defini¢io é encontrada nos documentos curriculares dos Ministérios de Educacéo.

Sem duvida, o curriculo, assim compreendido, causa impacto em todas as 4reas
do sistema educacional, estabelecendo e orientando o sentido do trabalho. No
entanto, ele ndo é a avaliacdo nem a didatica, muito menos a gestdo escolar e as
normas de convivéncia da escola. Todas essas dreas sdo influenciadas pelas defi-
ni¢des curriculares e também interferem nos resultados da aplica¢io do curricu-
lo, mas nio sio o curriculo como ele serd abordado neste estudo.



O desenho curricular

O desenho curricular é a forma como o Estado, ou a autoridade responsavel, or-
ganiza a implementa¢io das aprendizagens previstas no curriculo no sistema de
ensino. Os modelos de organiza¢io curricular buscam assegurar o sucesso da
Educacio a partir das realidades especificas de cada pais ou regido.

Existem varios desenhos curriculares. Alguns definem os diferentes compo-
nentes de sua estrutura e como se relacionam. Outros estabelecem uma se-
quéncia de objetivos, de contetidos, de habilidades a serem desenvolvidas e
orienta¢des pedagdgicas. Outros, ainda, sdo pensados a partir da definicio
de padrdes para cada nivel escolar e de oportunidades que favorecam o de-
senvolvimento desses padrdes. Ou seja, os desenhos curriculares recebem
influéncia de diferentes referenciais teéricos e ideolégicos, mas, raramente,
apresentam-se na forma “pura”, porque expressam a realidade politica e a
complexidade da sociedade em questéo.

As competéncias

Para alguns autores, as competéncias sdo um conjunto de conhecimentos, habilida-
des, valores e atitudes do individuo aplicado a uma atividade concreta. Ja na Unido
Europeia, as competéncias sdo uma combina¢io de conhecimentos, habilidades e
atitudes apropriadas a um contexto determinado. E perceptivel a semelhanca entre
as duas defini¢des, que sero tteis ao estudo sobre curriculos nacionais.

Quando se fala em competéncias, entende-se como um conjunto de conheci-
mentos que se relacionam com determinadas habilidades, acionadas a partir de
certas atitudes do individuo, cujo componente ético funciona como uma espécie
de ponto de partida, direcionando o seu jeito de “fazer”. Ndo existem competén-
cias que ndo estejam em movimento, ja que ninguém é competente se nio de-
monstra esse “poder fazer”. Entio, ao citar as competéncias no contexto curricu-
lar, subentendem-se prescri¢ées que enfatizam um “fazer” dos estudantes como
um produto desejado e pensado pelas politicas publicas como sendo o resultado
dos processos educacionais.

O curriculo baseado em competéncias

Um curriculo baseado em competéncias é o que define o que os estudantes devem
“poder fazer” ao final de um ciclo a partir de certos conhecimentos e habilidades,
muito mais do que eles devem “saber” ou conhecer sobre determinada disciplina.

A ideia dos curriculos focados nas competéncias é, de um lado, adapté-los as de-
mandas da sociedade e, de outro, responder as necessidades dos alunos, que es-
tdo em pleno desenvolvimento. Nesse tipo de curriculo, os ordenamentos e as
orientacdes a aquisicio e aplicacio de conhecimentos, habilidades e atitudes sao
pautados por situac¢des cotidianas.

O curriculo centrado no conhecimento

Esse tipo de curriculo enfatiza a ideia da aquisi¢io de uma base de conheci-
mento que serd fundamental para o desempenho social dos alunos. Nesse



sentido, o foco é no que os alunos precisam aprender sobre certos aspectos
do conhecimento acumulado pela sociedade.

Isso implica a existéncia de um conjunto de conhecimentos considerado essencial
para o desenvolvimento da sociedade e que, portanto, deve ser ensinado nas escolas.

Os padroes de aprendizagem

Esses padrdes sdo documentos que fornecem requisitos, especifica¢des, diretrizes
ou caracteristicas que podem ser usados de forma consistente para assegurar que
materiais, produtos, processos e servicos estejam adequados ao seu propésito.

Nesse sentido, os padrées de aprendizagem definem diretrizes que pontuam se
os resultados obtidos pelo sistema educacional tém a qualidade esperada. Eles
podem fazer referéncia ao que os estudantes precisam saber ou o que sio capa-
zes de fazer. Por serem padrées de observacio sobre a qualidade do processo
educacional, as diretrizes tém de ser desenhadas de forma que se tornem men-
surdveis por instrumentos de avaliagdo.
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OS CRITERIOS DE SELECAO
DOS CASOS ANALISADOS

O estudo pretende alimentar a reflexio sobre as politicas publicas brasileiras na drea
educacional, em dmbito curricular. Para isso, serdo levados em conta as importantes
informacdes trazidas por anélises quantitativas e os rankings de avaliagio construi-
dos a partir delas, mas também serdo considerados outros aspectos e critérios, que
complementem essas informacdes e permitam um amplo panorama sobre os proble-
mas curriculares do mundo atual e as possiveis solucdes para enfrenta-los.

Para os casos deste estudo, definimos dois critérios centrais:

* Alto desempenho nos estudos internacionais sobre éxito
em aprendizagens e qualidade da Educagdo (Programa Inter-
nacional de Avaliacdo de Estudantes — Pisa; The Trends in Interna-
tional Mathematics and Science Study — Timmss; The Learning Cur-
ve) — devido ao impacto das medi¢des internacionais na discussio
atual sobre Educagio e o éxito das aprendizagens.

* Consideracido de contextos comparaveis — os casos observa-
dos sdo comparéaveis a realidade brasileira em diferentes tépicos,
como o das complexidades envolvidas na elaboracio de politicas
publicas ou os contextos politicos, culturais, econémicos e so-
ciais. O estudo elencou paises cujas caracteristicas consideram
um ou varios desses critérios.

Sobre a metodologia

Assim, os paises selecionados foram aqueles que tiveram bons resultados nas
medi¢ées internacionais, que apresentaram similaridades geogréficas, politicas,
econdmicas e sociais com o Brasil e, finalmente, que trazem uma visdo mais am-
pla da Educagdo, como é o caso da Africa do Sul, que, por suas caracteristicas,
tornou-se foco de interesse deste estudo.

Para a andlise dos cinco estudos de caso, foram revisados, com profundidade, docu-
mentos oficiais sobre o contexto do desenvolvimento das politicas curriculares e re-
gistros que possibilitaram observar os problemas na implementacgdo dessas politicas.

Sempre que possivel, também foram realizadas entrevistas com os agentes envolvidos
nos processos descritos, como o que ocorreu na Coreia do Sul, onde as autoridades do
Instituto Coreano para Curriculo e Avaliagio (Korean Institute for Curriculum and Evalu-
ation - Kice) responderam a um questionario de dez perguntas. No Chile, pode-se con-
tar com a valiosa contribuicdo de um académico da Pontificia Universidade Catélica e
de um funciondrio da Unidade de Curriculum e Avalia¢io do Ministério da Educacio.
Na Colémbia, um ex-funcionario do Ministério da Educacio, que participou do desen-
volvimento das diretrizes curriculares colombianas, foi igualmente entrevistado.




OS CINCO CURRICULOS INTERNACIONAIS

Consideracoes iniciais

O desenvolvimento de uma proposta curricular envolve diferentes aspectos da
elaborac¢do da politica publica. A discussio, a institucionalidade, as orienta¢ées
didaticas e os processos sdo temas polémicos, que geram debates intensos. O
consenso, portanto, ndo é alcancado facilmente.

No entanto, a experiéncia internacional oferece ricos exemplos. A partir deles,
pode-se observar o que aconteceu e como foram conduzidos processos semelhan-
tes em outros paises. Também é importante ter contato com as tendéncias domi-
nantes no mundo, no que diz respeito ao desenvolvimento pedagdgico.

O primeiro caso escolhido é o da Coreia do Sul. A continuidade e estabilidade do
desenvolvimento curricular, os distintos mecanismos utilizados nesse processo,
os bons resultados obtidos em todas as medi¢des e avaliacdes internacionais fa-
zem dessa nag¢do um caso interessante a ser observado. Seus processos de atuali-
zagdo e mudancas no sistema educativo tém sempre considerado as tendéncias
educacionais internacionais e as dindmicas do préprio pais.

A estabilidade e o amplo consenso existente em torno do desenvolvimento
das politicas publicas de Educagéo, estreitamente vinculadas aos planos de
desenvolvimento da Coreia do Sul, e uma visio de futuro, sido elementos que
precisam ser considerados.

O segundo caso é o da Australia. Nos ultimos anos, além de ser uma das nagdes
de cultura ocidental com melhor rendimento nas avalia¢ées educacionais, muito
acima da média dos paises que compéem a Organizacio para a Coopera¢io e De-
senvolvimento Econémico (OCDE), a Austrélia decidiu iniciar um processo de
reformas e mudancas profundas no seu sistema de ensino. E um pais federativo,
com sistema semelhante ao do Brasil, e que deixou a maior responsabilidade pela
Educacio aos entes federados (seis estados e dois territdrios).

Os érgaos consultivos federativos, que formam uma espécie de Conselho, sdo
instancias em que as autoridades maximas das federa¢cdes se retinem para acor-
dar uma agenda produtiva nacional. Em virtude dessa agenda, firmaram a “De-
claragdo de Melbourne”, na qual definiram a criagdo do “Curriculo Nacional Aus-
traliano”, viabilizando condi¢ées e instrumentos a estruturacio.

O terceiro caso é o da Colémbia, um pais ndo federativo, com uma longa tradi¢ido
de centralizacdo das decisées por parte do governo da capital, em Bogotd. Em
1991, foi promulgada uma nova Constituicdo que outorgou grande autonomia
aos departamentos, como uma forma de garantir um processo de descentraliza-
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¢d0. Ao mesmo tempo, foi dada autonomia as escolas para desenvolver seus cur-
riculos. No ano de 1994, criaram a Lei n° 115, que estabeleceu as indica¢bes ge-
rais para o desenvolvimento desses curriculos. Desde entio, a Colémbia tem
vivido um complicado processo de desenvolvimento e a reorganizagdo curricular
é influenciada, de um lado, por suas aspiracdes em fazer parte da OCDE, que
demanda ao pais uma melhor organizacio do sistema educacional, e, de outro,
pelas normativas que garantem autonomia aos atores educacionais.

O Chile é o quarto caso de estudo. O pais possui um desenvolvimento estével e
acelerado da Educagio, fazendo parte da OCDE. Ainda se encontra abaixo dos
niveis educacionais dos paises membros, embora o desempenho dos estudan-
tes chilenos, segundo as ultimas provas do Pisa, seja um dos que apresentaram
maior evolugdo. Apesar disso, a mudanca de governo, em 2009, significou, a
partir de 2010, uma forte transformacio nas politicas educacionais, deixando
transparecer a auséncia de um acordo social amplo sobre os rumos que a Edu-
cacdo chilena deva seguir.

Finalmente, o quinto caso analisado é o da Africa do Sul, que nio faz parte da
OCDE, nio participa das medi¢des internacionais de Educagio, mas, nos dltimos
anos, tem empreendido grande esforco para levar adiante uma reforma educa-
cional com importantes mudancas curriculares. A dedicacio para estabelecer
uma organizag¢do no sistema educacional, focada na implementacio do curriculo
nacional sul-africano, em um pais com ampla diversidade cultural e altamente
agricola, e as solu¢des que o governo tem proposto para isso o tornam um caso
que merece ser observado.

A Africa do Sul possui 13 linguas, todas oficiais. Nesse cenario, o pais tem estru-
turado um curriculo que, nos primeiros anos do ensino bésico, respeita essa rea-
lidade. O instrumento é disponibilizado nas 13 linguas para depois avancar,
traduzindo-o nas linguas mais faladas pela maioria da populagio sul-africana (o
inglés e o africaner).



COREIA DO SUL:
UMA EXPERIENCIA SECULAR BEM-SUCEDIDA

O curriculo coreano é antigo: data de 1954, quando o pais deu inicio ao projeto
de desenvolvimento curricular com a primeira revisdo do curriculo nacional.
Desde entdo, a Coreia do Sul ja viveu processos de revisdo e reformulacio de sete
curriculos. Hoje, ocorre o processo de implementa¢io da segunda revisio do “Sé-
timo Curriculo”, estruturado em 20092

H4 duas coisas que chamam especial aten¢io no desenvolvimento do curriculo e
da Educac¢io da Coreia: a primeira, e a mais evidente, é o bom desempenho dos
alunos demonstrado em todas as provas padronizadas internacionais. Uma ten-
déncia de mais de duas décadas, que posiciona o pais, permanentemente, nos
primeiros lugares de todas as 4reas avaliadas pelos testes. A segunda, uma carac-
teristica ndo tao evidente, é a estabilidade institucional na qual est4d baseada essa
performance constante.

Na maioria dos paises, as reformas curriculares ou educacionais, em geral, vém
acontecendo mais intensamente nas dltimas duas décadas, marcadas pelos pro-
cessos politicos internacionais, como o fim da Guerra Fria, o aceleramento da
internacionaliza¢io ou globaliza¢do, em todas as dreas do desenvolvimento hu-
mano. Na Coreia do Sul, onde é certo que esses eventos também impactam e in-
fluenciam o conceito de desenvolvimento curricular, a reforma teve inicio na
década de 1950, em plena guerra da Coreia, estabelecendo o primeiro Curriculo
Nacional, em 1954. Na década de 1960, esse desenvolvimento educacional teve
papel central no processo de industrializagdo da Coreia do Sul, que se tornou um
dos paises mais desenvolvidos do mundo.

2Nos documentos esta registrado o processo de implementacdo como sendo a segunda
revisao do sétimo curriculo, que adotaremos nesta nossa explanagao por serem as infor-
macdes oficiais do pais, embora o funcionario que entrevistamos, do Kice, tenha afirma-
do que, narealidade, o processo em questao se refere ao nono curriculo.



14

O sistema educacional coreano

Em um pais que passou de um PIB de US$ 2 bilhées em 1960 para US$ 970 bilhoes
em 2007 e que, desde a prova Pisa 2000, tem apresentado um aumento considera-
vel nos resultados da performance dos estudantes, especialmente com relagio a
compreensao leitora, é interessante observar como tem sido organizado o sistema
educacional coreano e o papel que exerce no desenvolvimento do pais.

A Coreia do Sul possui muitas diferencas estruturais, se comparada ao Brasil e
a maioria dos paises da regido, e é por isso que nio entraremos na descrigio de
caracteristicas, como a quantidade de alunos por sala de aula ou as horas que eles
permanecem na escola. As andlises que faremos estio centradas em dois elemen-
tos de grande relevancia.

O primeiro é o desenvolvimento de uma institucionalidade educacional extre-
mamente estdvel, o que néo significa que ndo tenha sofrido mudancas importan-
tes ao longo do tempo. No entanto, essas mudancas se deram dentro dos para-
metros acordados e estabelecidos previamente. Essa, talvez, seja a maior
relevancia do processo coreano: a capacidade de planejamento do desenvolvi-
mento educacional, situacdo que s6 é possivel quando os processos educacionais
estdo efetivamente no centro do plano de desenvolvimento de um pais.

O outro elemento que abordaremos neste estudo sdo as caracteristicas do Curricu-
lo Nacional coreano, em que também estido presentes os processos de mudanca e
as principais tendéncias que se podem observar no seu atual desenvolvimento.

O desenvolvimento histoérico

O primeiro aspecto que é preciso ter em mente para entender como evoluiu o
sistema educacional da Coreia do Sul diz respeito as condi¢des nas quais ele
foi estruturado. Entre 1910 e 1945, a Coreia esteve sob o dominio do Jap3o.
Nesse contexto, foi criado um movimento de resisténcia conhecido como
“Movimento para salvar a nag¢io por meio da educacdo”, com o objetivo de
formar nas escolas os futuros lideres que poderiam levar adiante a indepen-
déncia e a construcdo de uma nacéo livre do dominio japonés. Desde entio, o
papel dado 4 educac¢io tem sido central ao desenvolvimento do pais, revesti-
do da clara consciéncia da importancia e do vinculo entre ela e o futuro da
Coreia.

A estrutura¢do do moderno sistema educacional coreano se iniciou logo apés a
Segunda Guerra Mundial. Com a independéncia do Japao, em 1945, o pais esta-
va arrasado pela guerra, ndo tinha grandes riquezas naturais, nem uma industria
que pudesse sustenta-lo.

E quando a Coreia estabelece as primeiras bases do que sera o sistema, articulan-
do uma estrutura escolar de 12 anos, mantida até hoje (seis anos de ensino basi-
co, trés de ensino médio, trés de ensino secundario e quatro anos de ensino su-
perior). Os focos centrais eram a alfabetizacio de adultos e a garantia de recursos
para o ensino basico, complementados pela cria¢io de um plano de formagio de
professores na sala de aula e de uma escola de professores do ensino superior.



Entre os anos 1953 e 1956, a Coreia enfrentou outra guerra, desta vez civil, que ter-
minou com a divisdo do pais em dois, deixando a na¢io novamente arrasada. A Co-
reia do Sul, em meio & conturbagio dos combates, comec¢ou a implementagio de seu
plano de desenvolvimento curricular para melhorar a educacio de seus futuros cida-
daos. O “Primeiro Curriculo” é de 1954.

No come¢o dos anos 1960, o PIB da Coreia do Sul era apenas de US$ 2 bilhoes
anuais e as condi¢es de infraestrutura produtiva ainda eram muito precarias.

Nos anos 1960-70, juntamente com o come¢o da expansio econdémica, deu-se
inicio ao processo de desenvolvimento da escolaridade, melhorando a infraes-
trutura e o equipamento das escolas. O curriculo continuou evoluindo e sendo
atualizado a cada sete ou dez anos.

O “Segundo Curriculo”, de 1963, teve um forte cariter ideoldgico, com foco na
educa¢io anticomunista e, no que diz respeito ao aspecto técnico, centrava-se na
experiéncia dos estudantes e instituia guias de estudo para as areas curriculares.
O “Terceiro Curriculo” é de 1973; o Quarto, de 1981; o Quinto, de 1987; o Sexto,
de 1992; o Sétimo, de 1997, cuja atualiza¢io foi feita em 2009.

Cada modificagio curricular esteve sob a responsabilidade do Ministério da Edu-
cacgdo, para responder as mudangas sociais e para atualizar o curriculo e o ensino
a partir de estudos sobre a Educacdo. Até 1994, o Ministério revisava periodica-
mente o curriculo, quando foi criado o Kice, 6rgio que passou a fazer uma anli-
se sistematica e a desenvolver estudos sobre os temas curriculares e de avaliacéo,
gerando orientag¢des as modificacdes no curriculo sempre que necessarias. As-
sim, a primeira modificacio realizada no “Sétimo Curriculo” foi em 2008, cuja
implementacio teve inicio em 2009, vigorando até hoje.

A estrutura atual da educacdo coreana

Atualmente, o sistema da Coreia do Sul esta estruturado em trés anos de ensino
infantil, seis de educa¢io bésica, trés de ensino médio (middle school) e trés de
ensino secundario (high school). Cada ciclo tem o préprio curriculo, sendo que o
da educacio bésica e o do ensino médio compdem os nove anos da Educacio
obrigatéria do pais. Os outros dois sdo optativos e, nos trés anos de ensino se-
cundario, diversificam-se em ensino académico e ensino profissionalizante.

Cabe ao Ministério de Educacio garantir o acesso e as condi¢cdes necessdrias para
o0 ensino obrigatério ser de qualidade.

O desenvolvimento curricular

Como ja citado, desde 1994 a responsabilidade pela pesquisa e revisio curricular
estd nas maos do Kice. O curriculo foi revisto a cada sete ou dez anos e as anélises
feitas se relacionavam com as mudancas sociais, demograficas, econdémicas, en-
tre outras, com o objetivo de zelar pela atualizacdo e pertinéncia do curriculo
para a Coreia do Sul e 0o mundo contemporaneo.

O primeiro Curriculo Nacional da Coreia foi construido logo apds a Segunda
Guerra Mundial, com o pais se recuperando da ocupag¢io japonesa. O documento
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tinha um forte viés a construcio da identidade nacional. Em 1954, no contexto
da guerra entre Coreia do Norte e Coreia do Sul, o curriculo passou por uma pri-
meira revisdo, que originou o “Primeiro Curriculo” da Coreia do Sul. Desde en-
tao, ele tem sofrido mudancas, mas sempre vinculadas a uma visio de pais e in-
serido como pe¢a-chave em um plano de desenvolvimento. Nos anos 1960, o
curriculo e todo o sistema educacional estiveram estreitamente vinculados ao
esforco de industrializagido da Coreia do Sul.

A cultura e o contexto politico da época nio deixaram muito espaco para controvér-
sias e disputas sobre as caracteristicas do curriculo. Fortemente imerso na Guerra
Fria, o Curriculo Nacional de 1963 tinha como eixo a educaco “anticomunista”.

De 14 para ca, como ji vimos, foram elaborados mais cinco curriculos e feita uma
revisdo no “Sétimo Curriculo”, em 2009, que é a proposta vigente.

Na década de 1970, deu-se inicio também ao desenvolvimento do que hoje é o
Educational Broadcasting System (EBS), um sistema de educacio a distancia, que
envolve seis canais de televisdo exclusivos, oito websites especializados e aplica-
tivos para aparelhos mdveis. A iniciativa teve como principal objetivo prover re-
cursos e acompanhar o desenvolvimento e a melhoria da Educagdo coreana.

Em 1985, foi inaugurada, pela presidéncia do pais, a Comissio para a Reforma
Educacional, que acordou dez medidas a serem implementadas pelo governo:

« reformar o sistema educacional;

« melhorar o ingresso no sistema escolar;

« melhorar os prédios escolares;

« assegurar professores de alta qualidade;

« promover a educagio cientifica;

 melhorar o curriculo e a metodologia de ensino;
» melhorar a educacio secundaria;

o promover a autonomia na administra¢io escolar;
o estabelecer um sistema de educa¢io continua; e

« expandir os investimentos na area da Educacio.

Atualmente, a maioria dessas recomendacdes foi implementada com fortes in-
vestimentos na infraestrutura das escolas, tanto nos prédios como nos equipa-
mentos. Hoje, estdo totalmente incorporadas ao sistema.

No que se refere as melhorias na proposta curricular e nas metodologias de ensino,
logo ap6s a elaboragdo da quinta versdo, que estabeleceu um curriculo integrado
para o ensino bésico, foram criadas as escolas secundérias de Ciéncias e de Artes,
incorporados novos temas (tecnologias da informacdo como area de aprendiza-
gem) e enfatizado o ensino da Economia e das caracteristicas regionais do pais.

Pouco depois, essa versio foi substituida pelo “Sexto Curriculo”, de 1992. As mu-
dancas, que vio além dos temas apenas curriculares, viabilizaram melhorias na
organizagdo e gestdo do sistema educacional, estabelecendo o compartilhamento
de responsabilidades curriculares entre o Estado, as autoridades regionais e as es-
colas. Também incorporou novas matérias (Computacio, Meio Ambiente, Lingua



Russa e Orienta¢io Vocacional), iniciou o ensino do Inglés na educagio basica e
desenvolveu disciplinas em linguas estrangeiras.

No ano de 1994, o Kice foi criado para estruturar e avaliar o curriculo, mudando
o conceito de desenvolvimento curricular, usado desde 1954.

A importancia do Kice

A criagdo do Kice levou a uma profunda mudanca na concep¢io do desenvolvi-
mento curricular da Coreia, entre 1954 e 1993. O conceito de revisio periddica
do curriculo foi substituido pela prética da revisdo e atualizacio permanentes.

O 6rgéo “(...) é um instituto de pesquisa educacional, financiado pelo governo, que tem
como propdsito contribuir para elevar a qualidade da educagéo escolar e o crescimento
da educagdo publica da nagéo, com a pesquisa e o desenvolvimento curricular para a
escola bdsica, média e secunddria e para a implementagdo de vdrias avaliagées educa-
cionais e testes”. (Kice, 2013)

2

O Kice atua em quatro areas principais. A primeira é o Curriculo Nacional.
A missio do 6rgio é aperfeicoa-lo por meio de analises sobre o curriculo da edu-
cacdo bésica e média. Espera-se também que faca inovagdes com relagio as disci-
plinas e dreas curriculares, por meio de estudos sobre melhorias das matérias-
-chave dessas duas etapas de ensino.

Uma segunda érea é a do ensino-aprendizagem, com o objetivo de ampliar o
avanco pessoal e escolar dos estudantes por meio da anélise e implementacio de
métodos contextualizados. O Kice desenvolve pesquisas basicas e de politicas
vinculadas ao ensino-aprendizagem, produz e dissemina métodos e materiais
que visam melhorar a qualidade do ensino bésico e secundario. Também desen-
volve ferramentas para a qualificacdo do desempenho dos professores.

Na terceira 4rea, de avaliacio e testes, além de dar apoio, o Kice tem como propé-
sito utilizar os resultados das avalia¢des para melhorar a qualidade da Educagio
e introduzir métodos eficientes de andlise no sistema escolar.

Finalmente, em relacdo aos contetidos utilizados pelas escolas para o aprendiza-
do, outra area de atuagio do Kice, o 6rgdo tem como missio analisar e garantir
melhorias nas politicas de textos escolares e o funcionamento desse sistema no
médio e longo prazos. O Kice produz os préprios contetdos e também é respon-
savel por definir quais textos escolares, elaborados pela inciativa privada, podem
circular nas escolas.

Para garantir uma melhor organizacio desse trabalho, o Kice divide-se em 12
grupos, que se articulam e interagem para desenvolver pesquisas basicas e de
politicas educacionais. Os grupos sido definidos por matérias de estudo ou por
areas do processo ensino-aprendizagem, assim definidos:

« grupo de curriculo;
« grupo de avaliagdo educacional;

« grupo de ensino-aprendizagem;

« grupo da Lingua Coreana;

17
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« grupo da Educacdo Moral;

» grupo das Matematicas;

« grupo de Estudos Sociais;

« grupo de Ciéncias;

» grupo de Educac¢do Técnica e para a Indistria;
« grupo de Educacéo Fisica, Musical e das Artes;
« grupo de Educacio da Lingua Inglesa; e

« grupo para a segunda Lingua Estrangeira.

Ao criar uma institui¢do com dedicacdo exclusiva a essas tarefas, o Ministério da
Educa¢io mudou sua concepcdo de desenvolvimento curricular.

Ao Kice cabe também a responsabilidade de recomendar ao Ministério a relevan-
cia e 0 tempo para a introducio de melhorias, parciais ou gerais, ao curriculo. E
uma instituicdo que tem permanente atuagio nas escolas ao acompanhar a im-
plementacio do curriculo e sua efetividade nos processos de ensino-aprendiza-
gem. Estd envolvida com as distintas etapas desse processo, desenvolvendo ana-
lises independentes em cada uma delas. E um centro de pesquisa e, também, de
desenho de politicas, ja que produz conhecimento em todas as dreas e ajuda a
detectar onde sio necessarias as melhorias.

Desde 1998, o Kice iniciou um novo periodo, desta vez, respondendo a Secretaria
de Matérias Humanas e Ciéncias Sociais, ligada ao gabinete do Primeiro Ministro.

Vale ressaltar que o Kice nao é o organismo que desenvolve as politicas curricu-
lares ou educacionais da Coreia do Sul. Ele tem a principal responsabilidade de
subsidii-las com informacdes e orienta-las.

Um primeiro exemplo claro dessa responsabilidade esta na revisdo do “Sétimo
Curriculo”. Até 1998, os seis curriculos passaram por modificagdes gerais. Em
1998, o Sétimo é implementado, sofrendo revisées em 2008 e 2009, quando a
versdo ajustada comeca a ser utilizada, ou seja, nio foi criada uma oitava versio.
Nio é s6 uma questdo semantica. Esse processo esta relacionado as orienta¢des
e aos caminhos da educagio na Coreia do Sul, que procuram garantir maior esta-
bilidade e efetividade do sistema, visando a melhoria da aprendizagem dos estu-
dantes para cumprir as metas de desenvolvimento tragadas pelo pais.

Os processos de implementacao curricular

Esses processos, na Coreia do Sul, tém caracteristicas especiais e foram vivencia-
dos sem maiores contratempos, gragas as realidades politicas e culturais do pais.
Segundo os entrevistados do Kice, foram raras as vezes em que grupos de profes-
sores levantaram a voz para protestar sobre questées pontuais relacionadas aos
temas curriculares durante os distintos governos.

Como ja foi dito, a origem da implanta¢io do curriculo na Coreia do Sul se deu
em um contexto de governo autoritario, com forte influéncia do cenario de guer-
ra da primeira metade dos anos 1950 e que culminou com a divisdo do pais.

A nag¢io nio passou por um debate curricular propriamente dito. As politicas edu-



cacionais, assim como as curriculares, foram definidas e implementadas como sen-
do de Estado. E possivel perceber algumas caracteristicas dessas politicas relacio-
nadas ao contexto histérico da implementacdo, como é o caso do forte carater
ideoldgico anticomunista contra a ameaga que significava a Coreia do Norte.

Isso porque as autoridades sul-coreanas sempre tiveram clareza sobre a impor-
tancia da Educacdo na conformac¢io de uma consciéncia nacional. A Coreia é um
pais com tradi¢do milenar, cuja Constituicdo do Estado Nacional da Moderna
Republica de Coreia é do final da Segunda Guerra Mundial, quando, apds 1948,
ocorreu a divisdo entre as duas Coreias.

A Educagio teve um papel central na articulagio da nacionalidade sul-coreana e,
ao mesmo tempo, na tarefa de gerar desenvolvimento ao pais. Nesse contexto, as
possibilidades de uma grande discussdo ou resisténcia as politicas curriculares
do Estado foram minimas, e essas questbes permaneceram alheias ao cendrio
politico pelas décadas seguintes, tanto sob o regime de governos autoritarios
como na gestio dos governos democraticos que os sucederam.

As principais mudancas observadas no curriculo estavam mais relacionadas as rea-
lidades do cenério politico internacional do que as questdes internas. O desenvolvi-
mento curricular sul-coreano se manteve estavel até os anos 1990 sem que as orien-
tacdes dos processos educacionais sofressem grandes modificagées. No comego dos
anos 1990, apés o fim da Guerra Fria, as mudancas sdo mais significativas.

Atualmente, experiéncias como a implementagio do Science, Technology, Engenee-
ring and Mathmatics (Steam), desenvolvido como modelo de ensino aplicado as Ci-
éncias e as Matematicas, também adicionado as Artes pelas autoridades do pais,
que aposta na formacio do cardter do individuo como centro de seu desenvolvi-
mento, e a implementac¢io do “semestre sem avaliacdo” nas escolas, se consolida-
das, significardo transformacées sensiveis & Educagio coreana.

Todas essas iniciativas sdo propostas pelo Kice e seus grupos de estudo. As discus-
sdes e negocia¢des sobre o curriculo, com outros atores sociais, sdo ocasionais e rela-
cionadas a temas pontuais.

O “Sétimo Curriculo”

O “Sétimo Curriculo”, em vigéncia na Coreia do Sul desde a versdo atualizada em
2009, é centrado no aluno e procura enfatizar seu talento individual, suas apti-
dées e criatividade, diferentemente das abordagens dos curriculos anteriores.
Os focos estdo em desenvolver:

« uma pessoa que procura a individualidade como base da constru-
¢do de sua personalidade;

 uma pessoa que mostra capacidades para uma criatividade diferenciada;

« uma pessoa que explora caminhos de desenvolvimento nos lar-
gos horizontes da Cultura;

» uma pessoa que cria novos valores tendo como base a compreen-
sdo da Cultura nacional; e

« uma pessoa que contribua ao desenvolvimento da comunidade a
partir de uma consciéncia civil democrética.
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A principal adequagio feita pela revisio foi a centralidade no desenvolvimento da
criatividade e do caréter dos estudantes como a base para todo o sucesso. Mais que
uma troca de rumos, o que existiu foi uma precisa simplifica¢io dos focos e as mu-
dancas recorrentes disso, produtos das observag¢des e pesquisas do Kice.

O “Sétimo Curriculo” era baseado em competéncias desde o comeco e a revisao
de 2009 manteve essa tendéncia. Em 2013, um novo estudo do Kice foi divulga-
do, subsidiado por uma avalia¢io e pelo funcionamento do curriculo até entio,
aprofundando a importéincia das competéncias como articuladoras do curriculo.
O estudo se chama “Desenho de um curriculo baseado em competéncias para o
futuro da sociedade”, que compde a cole¢io do Kice, assinado por Keunho Lee,
Yungsun Kwak, Seungmi Lee e Jungsoon Choi.

O estudo levantou a necessidade de o Curriculo Nacional dar respostas efetivas
as mudancas no entorno das escolas, incluindo a acelera¢do das transformacées
sociais, a adogdo da “aprendizagem inteligente” e a necessidade de refletir sobre
medidas que trabalhem as competéncias centrais do futuro.

O objetivo do documento é antecipar as mudancas na sociedade e no ambiente para as
proximas duas décadas, analisar as demandas educacionais e definir as dire¢ées para
melhorias do curriculo. Também pretende reestruturar as competéncias centrais, defi-
nidas em estudos prévios e nos casos internacionais, de acordo com a realidade da Co-
reia do Sul, revisar sua apropriacéo e viabilidade e definir no Curriculo Nacional (com
estrutura das areas, organizacio e implementacio, sistema de documentagio etc.) as
bases para a reflexio sobre essas competéncias, requeridas pela sociedade do futuro, e
as medidas que podem melhorar as estratégias para o alcance desses objetivos.

E interessante observar as necessidades que os especialistas detectam e os pro-
positos que delineiam suas andlises para compreender a concepgio desse curri-
culo e seu desenvolvimento. Mas, na realidade coreana, tio distinta da brasileira,
a ideia que o pais tem do planejamento curricular e a importancia que da a essa
tarefa para qualificar a Educa¢ido merecem ser destacadas.

Entre as conclusdes do estudo, estd a identificacio de megatendéncias com as
quais os cidadios coreanos terdo de lidar em um futuro préximo. Entre elas, as
mudancas demograficas, os avancos das Ciéncias e das Tecnologias da Informa-
¢do, temas de Meio Ambiente e de recursos e diversificagio da sociedade global,
que implicard uma Educag¢io centrada na pessoa. Com relagdo aos avangos tecno-
légicos, serd preciso desenvolver uma educagio ética da informagio. Também
serd importante criar ferramentas econdmicas e vocacionais orientadas para a
especializacio e, finalmente, garantir uma Educacio que fortaleca o desenvolvi-
mento sustentdvel e uma sadia cidadania global.

Destacamos aqui uma conclusio que consideramos a mais interessante do estu-
do, no que diz respeito ao desenho e ao desenvolvimento curricular:

“Na incerta sociedade do futuro, a habilidade para aplicar e utilizar co-
nhecimentos é superior a habilidade para simplesmente acumular co-
nhecimentos. Em Educagéo, o foco deve ser colocado no desenvolvimen-
to de competéncias para que os estudantes sejam capazes de responder
as multiplas mudangas e sobreviver”. (Keunho Lee, 2012)



Isso nio quer dizer que o curriculo coreano desvalorize os conhecimentos ou que
0 ensino se resuma as competéncias ou as habilidades “puras”. O conceito que se
tem da Educacdo de qualidade é inclusivo e nio excludente, tanto no objetivo
como na estrutura.

Em uma apresentacio, realizada em 14 de janeiro de 2014, o representante do
Kice, Jin Sook Kim, explicou que o foco na criatividade e formacio do carater
pode fazer diferenca na Educacdo coreana, e que ele é pensado para todos os es-
tudantes, nio apenas aqueles considerados mais talentosos. Também se entende
que o desenvolvimento desse foco acontece a partir do Curriculo Nacional, ultra-
passando as distintas 4reas de aprendizagem, com atividades criativas. Conside-
ra que, para o sucesso da Educacio, é preciso melhorar a satisfa¢io de todos os
membros da comunidade escolar com um curriculo de qualidade e uma vida har-
monica e equilibrada dos alunos na escola.

O foco na criatividade e formacdo do carater, assim como o curriculo centrado
nas competéncias bédsicas para enfrentar as megatendéncias, ndo se alcanca
sem o conhecimento ou as dreas de aprendizagem. Ao contrario, é por meio
dele que as competéncias sio desenvolvidas. A criatividade é entendida como
um produto de todo o processo de ensino-aprendizagem. Nas palavras de Kim,
“mais que uma Educagdo voltada para a criatividade, é a criatividade como o resul-
tado de uma Educagio de qualidade”.

No modelo adotado pelo curriculo, a aprendizagem da criatividade acontece por
meio do “ensino indireto”, diferentemente de uma abordagem direta, que propde
o contato com essa habilidade por meio da capacidade de os estudantes, por
exemplo, fazerem brainstorming, brainwriting, mind mapping etc. O que a propos-
ta coreana defende é uma aproximacio indireta da criatividade, como a propor-
cionada na aprendizagem da Lingua, escrevendo ensaios, imaginando as perso-
nagens de uma histéria. E uma abordagem que nio se limita ao contetido, nem a
habilidades puras, mas se aproxima, por meio do desenvolvimento dos conted-
dos, do desenvolvimento das competéncias e habilidades pretendidas pela Edu-
ca¢io do pais.

No esquema a seguir, observe os focos de desenvolvimento contidos no “Sétimo
Curriculo”, revisado em 2009.

MODELO DE EDUCACAO NA COREIA
CRIATIVIDADE E FORMAGAO DA PERSONALIDADE

EDUCACAO PARA

EDUCAGAO PARA
CRIATIVIDADE FORMACAO
ASSUNTO Ampliagdo do pensamento DAPERSONALIDADE
CONHECIMENTO Convergéncia do Confianca (honestidade,
I pensamento compromisso)
Aquisicdo de

conhecimento

Habilidade para resolver
problemas

Independéncia
Amplitude, imersado
Interesse

Colaboragao
(consideragao, respeito)
Responsabilidade

(senso de
responsabilidade, posse)
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Como isso tudo se apresenta no curriculo?

No 9° ano, o curriculo da Lingua Coreana estabelece a complexidade e os temas
dos textos a serem trabalhados:

« reportagens de televisdo sobre problemas da juventude e proble-
mas sociais;

» textos sobre temas de interesse comum da escola ou comunidade;

 conversas ou contos que mostram distintamente as caracteristi-
cas de dialetos locais; e

« filmes ou pecas que reflitam efetivamente sobre conflitos entre
personagens ou situa¢des recorrentes.

Dessa forma, ficam estabelecidos os niveis de complexidade e a orienta¢io geral
sobre o que se deve abordar nesse ano escolar. As tabelas abaixo apresentam os
padrdes que os estudantes devem alcancar e os exemplos de contetidos que po-
dem ser trabalhados para atingi-los.

// PADRAO DE APRENDIZAGEM // EXEMPLOS DE CONTEUDO

A. Compreensao critica Compreensao das caracteristicas das reportagens.
de reportagens sobre

- Julgar a validade e confiabilidade dessas reportagens.

Identificar as intencdes do programa

que veiculou a reportagem.

B. Avaliar conteudo e forma Identificar argumentos e seus fundamentos.
depois de escutar um

. . . Avaliar a validade de argumentos
discurso com visao critica. 9

e a propriedade de seus fundamentos.
Identificar métodos de organizacdo dos argumentos.
Julgar os métodos de organizacdo dos argumentos.
C. Escutar dialetos locais e Distinguir o uso de padrdes de linguagem
compreender a variedade de dos dialetos de uso local.

linguagem e significados da

comunicaggo. Compreender o valor cultural de dialetos locais.

Compreender o significado da comunicagdo
por meio de dialetos locais.

No eixo de leitura, para o mesmo ano escolar, as defini¢cées sdo similares:

// NIVEL E FOCO DOS TEXTOS

Livros que contenham informac&o pratica sobre os temas em quest&o.

Textos que mostram claramente a opinido do escritor e avaliacdes sobre temas sociais.
Declaracdes de significancia histérica.

Breves comentérios satirizando ou criticando figuras ou condicdes sociais.

Desenhos utilizando diversas expressoes implicitas.
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// PADRAO DE APRENDIZAGEM

Ler livros que contenham
informacao pratica sobre
os temas em questao.

Ler comentarios e avaliar
a atitude do autor e os efeitos
de seus comentarios.

Ler pequenos comentarios
e identificar sua significancia
em relacdo as atitudes do autor.

Interpretar sentidos
envolvidos tendo em conta
as caracteristicas midiaticas
dos desenhos.

// EXEMPLOS DE CONTEUDO

Compreender os tipos e caracteristicas
dainformac&o nos livros.

Fazer listas de informacdes necessarias para eles mesmos.

Avaliar as fungdes e utilidades da informagao contida
nos livros.

Avaliar a utilidade e exageros de livros populares,
considerando os contextos
de producao e aceitacdo desses livros.

Compreender os propositos, funcdes

e caracteristicas de uma declaragao.

Identificar os estilos, tons e atitudes dos leitores.
Identificar o ponto de vista do autor.

Identificar as circunstancias sociais e culturais
da época em que a declaracdo foi escrita.

Compreender a natureza do comentario.
Identificar os efeitos do comentario.
Inferir a atitude do escritor num breve comentario.

Avaliar nocdes sociais comuns sobre a ética da
expressao e a aceitacdo dos limites ao criticismo.

Compreender as caracteristicas midiaticas
do desenho e seus métodos de expressao
em comparagao aos do texto.

Identificar as opinides e pontos de vista
de um ilustrador.

Interpretar sentidos envolvidos nos contetdos
de um desenho.

Na organiza¢io da Matemaitica, hd uma estrutura ligeiramente diferente, em que

«z

o contetudo “4rido” aparece com mais clareza. No entanto, a orientacio do curri-
culo se mantém a mesma, levando a compreensio e defini¢do de habilidades que
precisam ser desenvolvidas a partir desses conteudos. A tabela abaixo apresenta

defini¢ées para o nono ano do eixo dos numeros e das operagdes.

// NUMEROS E OPERAGOES

Raizes quadradas
e numeros reais

Compreender o sentido e as propriedades da raiz
quadrada.

Compreender o conceito de nimero irracional.
Compreender a relagdo de ordem .

Célculo de expressdes que
incluem sinais radicais.

Utilizar as quatro regras fundamentais da aritmética
com expressoes que incluem sinais radicais.

Termos e simbolos: raiz quadrada; sinal radical; nimero irracional; nimero real;
racionalizagdo do denominador.

Atencdo a seguinte orientacdo ao ensinar/aprender: usar uma tabela de raiz quadrada ou
uma calculadora quando a aproximacado a uma raiz quadrada é necesséria e o método de
solucdo da raiz quadrada nao esteja incluido.



As nominagdes de padrdes de aprendizagem e exemplos dos conteddos da Lin-
gua e da Matemdtica tém relagdo com a estrutura normativa da elaboracio do
curriculo. O Curriculo Nacional da Coreia do Sul estabelece quais aprendizagens
alcancar e orienta que contetdos precisam ser trabalhados.

O segundo nivel é aplicado localmente e as autoridades locais devem elaborar
guias e dar apoio para o desenvolvimento e implementac¢io do curriculo nas es-
colas, o ultimo nivel de responsabilidade do desenvolvimento curricular. Ou
seja, é na escola que o curriculo tem de ser implementado de acordo com as pres-
cri¢gdes do Curriculo Nacional. Por isso, estabelece-se uma categoria como a de
“exemplos de contetidos”.

Outros desenhos curriculares, que veremos mais adiante, falam das oportu-
nidades que devem ser oferecidas aos estudantes para o desenvolvimento
dos objetivos de aprendizagem tracados. Nesses casos, a definicdo do que
deve compor a aula é mais ampla.

Conclusoes sobre o curriculo da Coreia do Sul

O curriculo desse pais tem evoluido muito desde a implementacio do primeiro
Curriculo Nacional, em 1954, que partiu de um formato centrado na formacio
da nacionalidade e de uma consciéncia anticomunista, até chegar ao curriculo
focado no desenvolvimento de competéncias e habilidades para a vida, como a
criatividade e a formacéo do carater.

Nos primeiros anos dessa histéria, o curriculo era extremamente centralizado,
caracterizando o regime ditatorial da Coreia na década de 1960, e foi se tornan-
do um curriculo descentralizado, que incorpora a tomada de decisdo de outros
niveis do sistema educacional.

A elaboragio e a implementacio final do curriculo na aula sio responsabilidades
da escola e o suporte de materiais e guias para seu desenvolvimento é tarefa das
autoridades locais. Dessa forma, o curriculo baseado na escola nio é de total
responsabilidade dos professores.

Outro aspecto é que o curriculo nacional aplicado no nivel estadual é muito pre-
ciso na prescri¢io dos objetivos de aprendizagem que as escolas tém de perseguir
para beneficiar seus estudantes. A tomada de decisées é compartilhada de acor-
do com as responsabilidades de cada parte do sistema, ficando a cargo da gestao
estadual definir o que é essencial aos seus alunos aprender, e as escolas cabe de-
senhar como essas aprendizagens serdo alcancadas.

Uma situac¢io interessante, no caso da Coreia do Sul, é a institucionaliza¢io da
dedicac¢io exclusiva ao desenvolvimento do curriculo, ndo sé no que se refere a
sua implementacio, que continua sob a responsabilidade do Ministério da
Educagdo, mas 4 sua atualizagio conceitual e metodolégica, para que permane-
ca em consonancia com a realidade dos estudantes coreanos e com as metas de
desenvolvimento do pais.

A Coreia percorreu um longo caminho de desenvolvimento curricular, diferente-
mente da maioria dos paises que comumente adota o sistema de “ensaio e erro”.



AUSTRALIA:
UM CURRICULO PAUTADO NO FUTURO

A Australia é uma democracia federal parlamentar com seis estados e dois
territdrios, que assumem a responsabilidade de organizar e prover a Educa-
¢do, caracterizando a ampla independéncia sobre essa drea. O governo aus-
traliano tem um papel primordial na defini¢do de politicas gerais e no desen-
volvimento de programas educacionais, além de garantir subsidios extras
para a sustentabilidade das escolas.

Pode-se perceber a autonomia dos estados e territérios na Educacéo, na or-
ganizacio do sistema, dividido basicamente em duas formas: trés estados —
New South Wales (NSW), Victoria e Tasmania — e dois territérios — The Nor-
thern Territory (NT) e Australian Capital Territory (ACT). O sistema de ensino
béasico, de sete anos, comec¢a com um ano de educac¢io infantil, seguido de
seis anos de educagdo priméria. Depois, mais seis anos de educac¢io secundé-
ria. Nos estados de Queensland, South Australia (SA) e Western Australia (WA),
sdo oito anos de educa¢io primdria (do ensino infantil até o 7° grau) e cinco
anos de educa¢io secunddéria (oitavo ao 12° grau).

A Educagdo é obrigatéria em todo o pais, do ensino infantil até o 10° grau. Os
anos letivos correspondentes ao 11° e 12° graus apresentam caracteristicas
distintas, dando aos estudantes a possibilidade de optar pela universidade
ou pelo ensino profissionalizante. A idade de ingresso na escola também nio
é a mesma em todos os estados, variando entre os quatro anos e trés meses e
0s cinco anos.

Como a maioria dos paises, a Australia tem um sistema misto de gestio da
Educacio, formado pelo setor publico (majoritario), conhecido como Govern-
ment Schools, e o setor privado. As escolas privadas podem fazer parte de um
grupo maior de escolas ou ser independentes. Muitas delas sdo religiosas,
principalmente catélicas, por isso, as escolas privadas se dividem e se organi-
zam em grupos de escolas independentes e escolas catélicas. Essa divisdo nado
é apenas formal, porque tem impactos importantes na defini¢do das politicas
educacionais. A Australian Curriculum, Assessment and Reporting Authori-
ty (Acara) possui representantes dos trés grupos de escolas, permitindo que
todos tenham voz e influenciem na defini¢io de politicas educacionais e em
temas pertinentes, como o curricular.

Veja na tabela aa seguir a proporcionalidade das escolas que compdem o sis-
tema publico, privado independente e privado catélico, em todos os estados
e no nivel nacional.
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// ESCOLAS DO SISTEMA EDUCACIONAL DA AUSTRALIA

3 PRIVADAS TOTAL DE
ESTADO PUBLICAS INDEPENDENTES ~ CATOLICAS ~ ESCOLAS
NSW Escolas 2,181 330 586 3,097
Alunos 737,549 126,225 239,442 1,113,216
Victoria Escolas 1,575 216 488 2,279
Alunos 540,359 119,228 188,091 847,678
Queensland Escolas 1,245 176 289 1,710
Alunos 490,690 105,413 128,323 724,426
SA Escolas 588 97 102 787
Alunos 169,057 44,077 47,340 260,474
WA Escolas 771 138 158 1,067
Alunos 234,451 57,321 65,400 357,172
Tasmania Escolas 207 30 37 274
Alunos 59,478 9,302 14,175 82,955
NT Escolas 152 21 15 188
Alunos 28,718 5,361 4,739 38,818
ACT Escolas 83 14 30 127
Escolas 34,336 8,255 17,327 59,918
Australia Escolas 6,802 1,022 1,705 9,529
Alunos 2,294,638 485,182 704,837 3,484,657

As escolas independentes e catélicas agregam um terco dos estudantes do pais
(1.190.019 de um total de 3.434.657 estudantes), reunidos em 20% das escolas
(1.727 de um total de 9.529). Essa relagio é interessante pelo niumero de alunos do
setor privado (34% do total de estudantes) atendidos em 20% das escolas. A concen-
tracdo de estudantes nas escolas privadas é de aproximadamente 690 estudantes por
escola, enquanto, nas escolas publicas é cerca de 340, quase a metade. Situagdo mui-
to diferente da realidade brasileira, na qual 20% das escolas privadas de ensino fun-
damental atendem a 15% dos estudantes (Censo Escolar Inep, 2013).

Além das instancias estaduais, existem no governo australiano 6rgios consultivos
que agilizam a formalizacio de acordos nacionais e permitem aos governos locais
trabalhar em conjunto. Os principais 6rgios sdo o Conselho Ministerial de Educagio,
Desenvolvimento da Primeira Infancia e Juventude (MCEECDYA) e o Conselho de
Governos Australianos (Coag), com papéis fundamentais na reforma educacional
que acontece atualmente na Australia, na qual o Curriculo Nacional esta inserido.

Um produto-chave do trabalho desses conselhos foi 0 “Acordo Nacional de Educa-
¢a0” (NEA), que permitiu delinear o processo de reforma atualmente em curso.
O NEA estabelece trés objetivos gerais que orientam todo o processo, tais objetivos
tomam por base a escolaridade medida em 2012:

« elevar a escolaridade a 90%, até 2015;

* reduzir a metade alacuna de aprendizagem dos aborigenes australia-
nos em leitura, escrita e Matematica, até 2018; e

« reduzir & metade a lacuna de escolaridade dos aborigenes australia-
nos, até 2020.

Os processos da reforma educacional australiana estio relacionados aos planos de
desenvolvimento do pais, como mostra a tabela a seguir.



// PARTICIPACAO E PRODUTIVIDADE

ASPIRACOES

RESULTADOS

INDICADORES
DE PROGRESSO

METAS DO
CONSELHO
DO GOVERNO
AUSTRALIANO
(Council of
Australian
Governments -
COAQG)

COMPROMISSOS
DA COMUNIDADE
AUSTRALIANA
ASSUMIDOS NAS
ELEICOES

POLITICAS
ORIENTADORAS

Que todos os estudantes australianos desenvolvam habilidades e
conhecimentos necessarios para participar efetivamente na sociedade
e no trabalho em uma economia globalizada.

Todas as criancas engajadas e se beneficiando da Educacéao.

Jovens alcangando o padrao basico de alfabetizacdo e Matematica e, de
modo geral, niveis de alfabetizacdo e Matematica melhores.

Baseados no padrao internacional, australianos superam-se.

A Educacdo promove inclusdo social e reduz as desvantagens entres
as criancas, especialmente as arborigenes.

Os jovens fazem uma transicao exitosa da escola ao trabalho e ao
ensino superior.

Proporcdo de criancas matriculadas e frequentando a escola.

Resultados dos alunos do segundo, quarto, sexto e oitavo anos no
teste nacional em leitura, escrita e Matematica.

Proporcdo de alunos com desempenho alto e baixo nos niveis de
testes internacionais (Ex.: Pisa, TIMSS).

Proporcdo da populagao de 19 anos que obteve pelo menos o ensino
médio ou equivalente, ou o Padrado de Classificagdo Australiano
(Australian Qualification Framework- AQF) Certificado Il

Proporcao de jovens participando de escola técnica ou treinamento,
seis meses depois de formados.

Proporcao de jovens com 18-24 anos engajados em empregos em periodo
integral, Educacdo ou treinamento no Certificado Nivel lll ou acima dele.

Até 2020, aumentar para 90% a obtencao do diploma do ensino médio
ou equivalente.

Em uma década, reduzir pela metade a distancia entre estudantes
arborigenes e ndo arborigenes em leitura, escrita e Matematica.

Até 2020, diminuir, pelo menos pela metade, a distancia entre
estudantes arborigenes e ndo arborigenes na obtencao do ensino
médio ou equivalente.

Todos os alunos de ensino médio tém acesso a um computador e
professores apropriadamente treinados.

Todas as escolas secundarias tém acesso aos Centros de Treinamento,
proporcionando um treinamento reconhecido nessa area pelo alto
padrao de qualidade no Certificado Nivel lll.

O Curriculo Nacional apoia o ensino internacional em todas as
escolas australianas, da creche ao ensino médio, incluindo padroes de
alfabetizacdo e Matematica.

Idiomas asiaticos —aumentar o nimero de professores qualificados nesses
idiomas e desenvolver um curriculo nacional para estudantes avancados.
Melhorar a qualidade do professor e lider escolar.

Expectativas e padrao alto.

Maior responsabilidade e recursos mais bem direcionados.

Ambientes de ensino e aprendizado modernos, de padrao internacional,
incluindo TIC (Tecnologia de Informacao e Comunicacao).

Estratégias integradas para comunidades educacionais de baixa renda
(SES — Low Socio-Economic Status).

Estimulo para a participacdo dos pais.



A "Declaracao de Melbourne” e os objetivos
educacionais para os jovens australianos

“No século XXI, a capacidade da Austrdlia de prover uma alta qualidade
de vida para todos vai depender da capacidade de competir, na economia
global, em conhecimentos e inovagdo.”

Essas sdo as primeiras linhas da “Declaracdo de Melbourne” e determinam as
bases e o foco sobre os quais se desenvolvem os acordos e as estratégias contidos
no documento. E a continuac¢io do texto estabelece:

“ » . . . .
‘A Educacéo equipa o jovem com conhecimentos, compreensdes, ferra-
mentas e valores para aproveitar as oportunidades e enfrentar os desa-
fios desta era com confian¢a.”

Em seguida, a Declaragdo passa a enumerar os principais desafios que o pais de-
verd enfrentar nos préximos anos para manter um ritmo de desenvolvimento
que permita oferecer uma boa qualidade de vida as futuras gera¢des. Temas que
vio desde o protagonismo da India e China no continente asiético e a importan-
cia das tecnologias, até a necessidade de se criar novos ambientes sociais e cultu-
rais que respondam as complexidades deste tempo. Todas as pontuacdes tém
importante significado aos pardmetros e contextos nos quais se define a impor-
tancia de desenvolver uma profunda reforma na Educac¢io australiana.

Para a Austrélia, o problema que ela enfrenta nio tem relagdo com um desempe-
nho melhor ou pior nas provas padronizadas — locais, nacionais ou internacio-
nais — , que medem a qualidade da aprendizagem de seus estudantes.

Desde 2010, o pais estd implementando um Curriculo Nacional, servindo como
base para todos os estados, focado em padrdes de aprendizagem, que estabelece
os objetivos que toda a Australia tem de alcancar nas areas de Lingua Inglesa,
Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia. Elaborou também os curriculos de
Linguas, Artes, Tecnologia, Educagio Fisica, Economia e Negécios, Educa¢io Ci-
vica e Cidadania, que serdo implementados nos pr6ximos anos.

O marco contextual, que serve de cendrio de fundo para a “Declaracio de Mel-
bourne”, é a “Agenda Nacional da Produtividade”, acordada pelo Coag, que tem
como missio iniciar, desenvolver e avaliar a implementac¢io de reformas politi-
cas que sejam de relevincia nacional e que, por isso mesmo, pressupdem a cola-
boragédo de todas as esferas de governo.

A Agenda pretende aumentar a produc¢io do pais, a participagio da forca de
trabalho da populagdo e a mobilidade geogréfica, além de assegurar objetivos
mais amplos relacionados as melhorias de servi¢os para a comunidade, como a
inclusdo social para vencer as desigualdades sofridas pelos aborigines austra-
lianos e a sustentabilidade ambiental. Para o sucesso desses objetivos, os go-
vernos acordaram um marco comum para a reforma educacional, o “Acordo
Nacional de Educac¢io”.

Essa é a realidade que sustenta os acordos e a “Declaracdo de Melbourne”. Nio
sdo fatos isolados, ja que os objetivos estio relacionados aos interesses nacionais



e, nesse contexto, a Educagdo néo basta a si mesma, mas é uma estratégia para
alcancar as grandes metas do pais.

A partir da Declaragéo, dois objetivos gerais foram tracados:

« As escolas australianas promoverio a equidade e a exceléncia.

« Todos os jovens australianos serdo: aprendizes exitosos, indivi-
duos confiantes e criativos, cidadios ativos e informados.

Para melhorar as escolas, a Australia trabalha com um esquema que envolve o
desenvolvimento de objetivos, acompanhamento e avaliagio do ensino em nivel
nacional, combinado as avaliacées das préticas definidas pelas autoridades lo-
cais, em que os diversos niveis envolvidos compartilham responsabilidades cla-
ramente definidas.

O processo de implementacao curricular

A mudanca do formato do sistema educacional descentralizado para o centralizado
nio é um processo fécil e precisa ser construido sobre sélidas bases. Esse cuidado
parece ter permeado as decisdes politicas das autoridades australianas. As iniciati-
vas tomadas foram respaldadas por um acordo politico nacional. Primeiro, definiu-
se um acordo com o compromisso dos gestores responsaveis pelos estados austra-
lianos. As autoridades da Educa¢io estabeleceram uma agenda que permitiu
relacionar o desenvolvimento educacional ao desenvolvimento do pais.

O consenso de Melbourne é a méxima expressio dessa preocupacio e desse pro-
cesso. Por meio do acordo, a delimita¢do das politicas educacionais, especialmen-
te as curriculares, tornaram-se politicas de Estado.

Desde 2008, com o “Acordo Nacional de Educagio”, subscrito pelo Coag, teve
inicio a construcio de uma politica de Estado em torno das necessidades educa-
cionais percebidas pela Austrélia.

“Em 2008, o Conselho do Governo Australiano (COAG) aprovou o desenvol-
vimento do Curriculo Australiano (Australian Curriculum) como parte do
Acordo Educacional Nacional (National Educational Agreement). Quando
for totalmente implementado, a Austrdlia terd, pela primeira vez, um curri-
culo que proporcionard um mesmo contetido nacional e padrées vidveis para
estudantes de todo o pais em todos os anos escolares. O Curriculo Australia-
no tem sido desenvolvido para proporcionar aos jovens australianos habili-
dades, conhecimento e entendimento que permitirdo que se engajem com
efetividade e prosperem em um mundo globalizado.” (Santiago, Donald-
son, Herman and Shewbridge, 2011)

No ano seguinte ao do primeiro acordo nacional, foi realizada a Conferéncia de Mel-
bourne, que estabeleceu o desenvolvimento do “Curriculo Nacional Australiano”.
Criou-se a Acara como instituicio independente para levar adiante o desenvolvimen-
to técnico desse curriculo, posteriormente submetido & consulta publica de professo-
res, autoridades e agentes-chave da Educagio australiana. Apos esse processo, a im-
plementacio seguiu progressivamente nos estados, primeiro com os curriculos de
Inglés e Matematica e, atualmente, com os de Ciéncias e Ciéncias Sociais.
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A argumentacao contra o Curriculo Nacional

O principal foco de discussio e resisténcia a implementac¢io de um curriculo co-
mum ao pais partiu das universidades.

Importantes especialistas fizeram observac¢des ao curriculo, especialmente no
que se refere a perda de autonomia dos estados e das comunidades na defini¢ao
curricular. Para eles, a imposicdo do poder central, que acabou fixando as finali-
dades do processo educacional, ndo considerou as necessidades particulares e
diversas dos distintos grupos e comunidades que compdem a Australia. Final-
mente, e como pano de fundo de todos os problemas que emergem da criagdo de
um novo curriculo, esté a ideia de que a proposta leva 4 incorporagido funcional
de todos os cidaddos australianos a um mercado mundial globalizado neoliberal.

Essas quest&es sdo similares aos ajustes que se fazem, em outros lugares do mundo, a
criacdo de Curriculos Nacionais. Sdo as mesmas objecoes detectadas na Colémbia e que
impedem a implementacio do curriculo naquele pais, como veremos mais adiante.

Mas essas argumentacdes, ainda que envolvam um importante ator da Educa-
¢do, 0 académico, nio chegam a opinido publica e o debate fica restrito, ajudando
a definir os pardmetros de implementac¢io do curriculo como parte do rico pro-
cesso de aperfeicoamento das politicas publicas de Educagio.

O “Curriculo Nacional da Australia”

A decisdo de estabelecer um Curriculo Nacional estava inserida em um contexto
mais amplo da “Agenda Nacional da Produtividade”, acordada pelo Coag, em 2008.
No mesmo ano, e como parte integrante da agenda, definiu-se o NEA a base para
o acordo de Melbourne, em que os estados e territérios australianos concordaram
em estabelecer um curriculo tnico, da educagio infantil até o 12° grau.

Para isso, criou-se a Acara, 6rgio federal encarregado do desenvolvimento curri-
cular, da avaliagio e do registro da situacio educacional australiana. E uma insti-
tuicdo auténoma, formada por representantes do Ministério da Educacdo e por
atores-chave do sistema, das escolas independentes e das escolas catélicas, com
o0 objetivo de subsidiar os governos australianos com informag¢des que lhes per-
mitam orientar as prioridades educacionais do pais.

O curriculo obrigatério foi definido para a educagido infantil até o 10° grau de
ensino. Para 0 11° e 0 12° graus, desenvolveram-se outros curriculos de carater
opcional, voltados ao ensino universitario e profissionalizante. Nossa andlise se
deterd ao curriculo obrigatoério.

O curriculo australiano definiu uma estrutura comum para todas as 4reas de
aprendizagem, o que viabiliza a aproximagdo e compreensio de todos os envolvi-
dos. Também estabeleceu padrdes para uma linguagem curricular comum aos
estados e aos atores do sistema educacional, facilitando o didlogo entre as varias
instincias e a implementacio da proposta.

Na estrutura do curriculo estio:

» uma descri¢do e um conjunto de objetivos;



« uma visdo geral sobre como a area de aprendizagem é organizada;
o descri¢des dos objetivos por ano;

o descri¢cdes dos contetdos (conhecimentos, compreensées e habili-
dades), especificando o que se espera que os professores ensinem;

« desenvolvimento de contetidos que favorecam mais clareza sobre
os temas por meio de exemplos ilustrativos;

« padrées que descrevam a qualidade da aprendizagem (a profundi-
dade da compreenséo e a sofisticacio das habilidades) que se es-
pera que os estudantes alcancem na escola;

« exemplos comentados de trabalhos realizados pelos estudantes
para ilustrar os padrdes de aprendizagem em cada ano escolar (a
medida que o curriculo australiano é implementado, os exemplos
sdo ampliados, tanto na quantidade como nas apresentag¢des); e

um vocabulério para apoiar a compreensdo consistente dos ter-
mos usados.

Nas descri¢ées do curriculo, definem-se os propésitos da area de aprendizagem, que a
justificam como area especifica, e o que é esperado dos estudantes ap6s experimenta-
rem os conceitos e as vivéncias dessa drea. No caso de Lingua Inglesa, é explicado que:

No curriculo

“O Inglés tem uma importante influéncia no desenvolvimento de com-
preensdes, atitudes e capacidades dos alunos que vdo assumir responsa-
bilidades pela Austrdlia no futuro (...). Apesar de a Austrdlia ser um
pais de linguas diversificadas, a participagéo do individuo na vida aus-
traliana depende de uma efetiva comunicagio em Inglés Australiano
padréo. Além disso, a exceléncia em Inglés é globalmente valiosa. O cur-
riculo australiano de Inglés contribui tanto para a construgdo da nagdo
como a sua internacionaliza¢édo.” (Acara, 2010)

de Matematica é estabelecido que:

A Matemdtica assegura que os vinculos entre os seus diferentes compo-
nentes, como também suas relagées com outras disciplinas, sejam claros.
A Matemdtica é composta de multiplos, mas inter-relacionados e interde-
pendentes conceitos e sistemas, os quais os estudantes aplicam além das
aulas da disciplina. Em Ciéncias, por exemplo, compreensées das fontes de
erro e seuimpacto na confiabilidade das conclusées séo vitais, como é tam-
bém o uso de modelos matemdticos em outras disciplinas. Em Geografia,
a interpretagio de dados sustenta o estudo das populag¢ées humanas e
seus ambientes fisicos; em Histéria, os estudantes precisam imaginar li-
nhas de tempo e marcos temporais para vincular eventos relacionados; e,
em Inglés, derivar informagdo quantitativa e espacial é um aspecto im-
portante para dar sentido aos textos.” (Acara, 2010)

Para Histoéria é dito que:

“O curriculo parte do enfoque na historia universal, na qual a histéria da
Austrdlia é ensinada. Faz-se assim para preparar os estudantes para o mun-
do (local, regional e global) onde vivem. Uma compreenséo ampla do mundo
e a apreciagdo dos estudantes pela historia australiana permite-lhes desen-
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volver uma compreensdo do passado e das experiéncias do presente dos abo-
rigenes e dos que vivem nas ilhas do estreito de Torres, sua identidade e o
valor permanente de sua cultura. Também os ajuda a perceber os caminhos
distintos do desenvolvimento social, econémico e politico da Austrdlia, a po-
sicdo do pais na regido da Asia-Pacifico e suas inter-relagdes globais. Este
conhecimento e esta compreensdo séo essenciais para uma participagéo ati-
va e critica na diversificada sociedade australiana”. (Acara, 2010)

Apresentamos esses paragrafos do curriculo australiano para que vocé entenda
melhor os sentidos e a importancia que o pais da aos fundamentos das distintas
areas de aprendizagem. A partir desses pressupostos, e dos objetivos que se se-
guem, o curriculo é articulado com o propésito de desenvolver as competéncias
necessarias dos alunos para a Austrélia do futuro.

A organizagdo das areas é feita em torno dos conteudos e das habilidades que
devem ser desenvolvidos ao longo dos dez anos do ensino obrigatério.

Para a Lingua Inglesa séo estabelecidas trés linhas centrais (linguagem, literatura e al-
fabetiza¢do) e sublinhas que permitem o desenvolvimento de cada uma delas. A ideia é
que, a partir dessa estrutura, os estudantes alcancem os conhecimentos e as habilida-
des para o uso da Lingua, necessérios a uma atuagio bem-sucedida na sociedade.

Na Matematica, a organizagdo do curriculo também contempla linhas centrais
que se desenvolvem a partir de sublinhas de contetados.

Com relacio a Histéria, a area é estruturada em torno de duas linhas centrais,
desenvolvidas de forma articulada, e apresenta alguns diferenciais em relagio as
outras dreas que exploramos aqui. As linhas e as sublinhas sio separadas para
garantir maior clareza e entendimento sobre elas.

Na apresentacio do curriculo, e espera-se que nas aulas também, essa estruturacio
de linhas e sublinhas aparece como ingrediente e temperos de um prato. A expecta-
tiva é de que os estudantes usem, de forma permanente e nas devidas propor¢ées, a
partir de cada tema estudado, as vérias ferramentas histéricas e suas habilidades de
compreensio para alcangar com sucesso os objetivos de cada nivel de ensino.

As tabelas abaixo apresentam os contetidos estruturantes de cada disciplina.

// CONTEUDOS ESTRUTURANTES DA LINGUA INGLESA

LINGUAGEM Linguagem, variacdo e troca.
Linguagem para a interacdo.
Texto, estrutura e organizacao.
Expressdo e desenvolvimento de ideias.
Conhecimento de sons e letras.

LITERATURA Literatura e contexto.
Respondendo a literatura.
Examinando a literatura
Criando literatura.

ALFABETIZACAO Textos e contexto.
Interacdo com outros.
Interpretando, analisando e avaliando.
Criando textos.



// CONTEUDOS ESTRUTURANTES DE MATEMATICA

NUMEROS E ALGEBRA Numero e valor posicional (F-8)
Fragdes e decimais (1-6)
Numeros reais (7-10)
Moeda e Matematica Financeira (1-10)
Padrdes e algebra (F-10)
Relacdes lineares e ndo lineares (8-10)

MEDIDAS E GEOMETRIA Usando unidades de medida (F-10)
Forma (F-7)
Raciocinio geométrico (3-10)
Localizacdo e transformacéo (3-10)
Pitagoras e trigonomettria (9-10)

ESTATISTICAE Acaso (1-10)
PROBABILIDADE Representacao e interpretacédo de dados (F-10)

// CONTEUDOS ESTRUTURANTES DE HISTORIA

CONHECIMENTO H. pessoal Evidéncia
E COMPREENSAO H. local Continuidade e troca
HISTORICA H. estadual Causa e efeito

H. australiana Significancia

H. universal Perspectivas

Empatia e contestabilidade

HABILIDADES HISTORICAS Cronologia
Termos e conceitos
Perguntas histoéricas e pesquisa
Anadlises e uso de fontes
Perspectivas e interpretacao
Explicagdo e comunicagao

Organizacao dos contetidos por fase escolar

A partir da estruturac¢io das linhas e sublinhas, os contetdos sdo desenvolvidos
progressivamente ao longo de toda a trajetéria escolar.

No caso da Lingua Inglesa e da Matematica, é possivel observar esse processo a
partir de trés exemplos de orienta¢des na linha de linguagem: uma no comeco da
vida escolar, outro ao final da educagio primaria (6° grau) e a tltima ao final da
educacdo secunddria obrigatdria (10° grauy).

A estrutura é a mesma para todas as dreas de aprendizagem: definem-se um
enunciado, com a compreensio ou competéncia especifica, e “elaborag¢des”, que
sdo orientacdes sobre como desenvolver essa compreensio ou competéncia. Esse
processo é o que os australianos chamam de desenvolvimento dos conteddos
ano apos ano e que vocé pode conferir nas tabelas a seguir.

H4 uma clara progressdo na complexidade da competéncia ou compreenséo tra-
balhada, e a linha que une esses contetdos é bem definida. A correspondéncia de
uma mesma linha e sublinha de progressio orienta as a¢ées dos professores e
dos responsaveis pelos desenhos curriculares locais, que definem contetidos con-
textualizados as suas realidades. No entanto, uma condi¢do é imutavel para to-
dos: as defini¢des prescritas no curriculo australiano tém de ser alcancadas.

33



Lingua Inglesa - Ano inicial (F - Kindergarten)

// IDIOMA

VARIAGAO DO IDIOMA

ELABORACOES

// IDIOMA

VARIACAO DO IDIOMA

ELABORACOES

// IDIOMA

VARIACAO DO IDIOMA

ELABORACOES

Entender que o inglés € um dos muitos idiomas
falados na Australia e que idiomas diferentes
podem ser falados por uma familia, colegas de
escola e uma comunidade. (Acela 1426)

Aprender que existem diferentes idiomas; discutir
sobre varios idiomas encontrados na comunidade
e na escola; reconhecer os varios idiomas falados
por alunos em casa e valorizar a habilidade de falar
mais que uma lingua.

Reconhecer que alguns textos podem incluir o
inglés australiano padréo e elementos de outras
linguas faladas pelo povo aborigene e das Ilhas do
Estreito de Torres.

Lingua Inglesa - 6° grau

Entender que dialetos e sotaques sociais e
geograficos sdo usados na Australia além do
inglés australiano padrao. (Acela 1515)

Reconhecer que ha mais de 150 linguas
aborigenes e duas linguas das llhas do Estreito de
Torres e que elas estao relacionadas com areas
geograficas da Australia.

Reconhecer que todas as linguas e dialetos tém
o mesmo valor. Entretanto, usamos diferentes
linguas e dialetos em contextos diferentes, por
exemplo, o uso do Inglés padrao australiano,
Inglés aborigene e tipos de crioulo usados por
alguns grupos das llhas do Estreito de Torres e
alguns vizinhos proximos da Australia.

Lingua Inglesa—10° grau

Entender que o Inglés australiano padrao, em
sua forma falada e escrita, tem uma histoéria
de evolucdo e mudanca e continua evoluindo.
(Acela 1563)

Investigando as diferencas entre o inglés

falado e o escrito, comparando a linguagem de
conversacao e entrevista com a linguagem escrita
nos textos impressos.

Fazendo experimentos e incorporando novas
palavras e invencdes criativas em textos escritos
e falados dos proprios alunos.

Entendendo como e por que criar um padrao

ao soletrar e como convengdes tém mudado ao
longo do tempo e continuam mudando por meio
do uso comum, da invengao de novas palavras,
agregando combinacdes criativas as palavras
que ja existiam.



Matematica - Ano inicial (F - Kindergarten)

// NUMERO E ALGEBRA

NUMERO E
VALORIZACAO

ELABORACOES

Estabelecer o entendimento do idioma e processos de contagem
por meio da nomeacdo dos numeros em sequéncias, iniciando até
0 20 e do 20 para baixo, movimentando-se de qualquer ponto de
partida (ACMNAO0O01)

Ler histdrias de outras culturas que contenham a contagem em
sequéncias para auxiliar os alunos a reconhecer tipos de contagem em
idiomas locais e de outras culturas.

Identificar palavras numéricas em sequéncias regressivas e
progressivas e o raciocinio com nimeros em sequéncia, estabelecendo
uma linguagem em que experiéncias de contagem subsequentes
possam ser construidas.

Desenvolver fluéncia com contagens progressivas e regressivas em
contextos significativos, incluindo histérias e rimas.

Entender como os numeros sao ditos em uma ordem especifica e que
ha padroes ao falar deles.

Matematica - 6° grau

// NUMERO E ALGEBRA

NUMERO E
VALORIZAGCAO

ELABORACOES

Identificar e descrever propriedades de nimeros primos,
compostos, quadrado e triangular (ACMNA122)

Entender que alguns nimeros tém propriedades especiais, e que
essas propriedades podem ser usadas para resolver problemas.

Representar nimeros compostos como produto dos seus fatores
primos e usa-los dessa forma para simplificar os célculos por meio
do cancelamento dos nimeros primos comuns.

Entender que se o niUmero é divisivel por um nimero composto,
entdo ele é também divisivel pelos fatores primos daquele nimero
(por exemplo, 216 é divisivel por 8 porque o nimero é representado
pelos trés ultimos digitos é divisivel por 8, logo, 216 é também
divisivel por 2 e 4).

Matematica-10° grau

// NUMERO E ALGEBRA

DINHEIRO E
MATEMATICA
FINANCEIRA

ELABORACOES

Conectar a férmula dos juros compostos para aplicacdes repetidas
dos juros simples usando tecnologias digitais apropriadas
(ACMNA229)

Trabalhar com informacéao, dados e taxas de juros reais para calcular
juros compostos e resolver problemas relacionados.
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O curriculo nio prescreve apenas os contetidos especificos e as metas a serem al-
cancadas em cada drea de aprendizagem. O enfoque nas competéncias é comple-
mentado com a necessidade de se desenvolver competéncias genéricas, considera-
dasbasicas aos estudantes e transversais no curriculo, que precisam ser trabalhadas
em todas as dreas e em todos os graus do ensino escolar. Isso porque o 6timo de-
senvolvimento do individuo é condi¢io para um bom desempenho escolar e, por
sua vez, para uma pratica bem-sucedida e constante nos diferentes contextos.

As sete competéncias genéricas presentes no curriculo, que precisam ser de-
senvolvidas, sio:

« alfabetizacio;

« alfabetizacio numérica;

« competéncias das tecnologias de informacio e comunicagio;
» pensamento critico e criativo;

» competéncias sociais e pessoais;

» compreensdo ética; e

o compreensio intercultural.

Finalmente, o curriculo australiano contempla a existéncia de padrdes de aprendiza-
gem que orientam o trabalho do ensino dos docentes e as avaliacdes sob uma pers-
pectiva que nio se centra apenas na medi¢do das aprendizagens prescritas, mas tam-
bém na obten¢io de informagdes que permitam a otimiza¢io dos processos de
ensino-aprendizagem na escola. Esses padrées de aprendizagem demonstram a qua-
lidade da aprendizagem que os estudantes devem alcan¢ar num determinado ano de
estudo. Os padrdes tém uma descricio escrita do que se espera desse processo e
exemplos de trabalhos dos estudantes para ilustra-lo, veja a seguir.



// EXEMPLOS DE PADROES DE APRENDIZAGEM PARA A LINGUA INGLESA

PARA ANO
INICIAL
(F-Kindergarten)

PARA 6° GRAU

PARA 10° GRAU

Modo receptivo (escuta, leitura e apreciacao): ao finalizar o kindergarten,
os estudantes usam predicoes e estratégias de perguntas para dar
sentido aos textos; mencionam um ou dois eventos dos textos com
topicos familiares; compreendem que ha diferentes tipos de textos e

que eles podem ter caracteristicas similares; identificam conexdes entre
os textos e sua experiéncia pessoal; fazem leituras breves de textos
previsiveis com vocabulario familiar e imagens; desenham de acordo com
o desenvolvimento cognitivo de conceitos sobre imagens, sons e letras;
identificam as letras do alfabeto Inglés e usam os sons representados pela
maioria das letras; escutam e utilizam apropriadamente caracteristicas

da linguagem para responder a outras pessoas em contextos familiares;
escutam rimas, padrdes de letras e sons em palavras.

Modo produtivo (fala, escritura e criagdo): compreendem que seus
textos podem falar da propria experiéncia; identificam e descrevem gostos
e desgostos sobre textos familiares, objetos, caracteristicas e eventos;
comunicam-se claramente em grupos e para toda a turma da sala; contam
eventos e experiéncias a companheiros e adultos conhecidos; identificam
e usam rimas, padroes de letras e sons em palavras; para escrever, usam
palavras familiares, frases e imagens que reforcam suas ideias; a escrita
mostra evidéncia de sons e conhecimento de letras, comportamentos da
fase inicial da escrita e experimentacdo com letras maitsculas e pontos
finais; desenham letras mailsculas e minusculas corretamente.

Modo receptivo (escuta, leitura e apreciagao): compreendem como

o uso de estruturas de texto pode ter efeitos particulares; analisam e
explicam como caracteristicas de linguagem, imagens e vocabulario sdo
usadas por diferentes escritores para apresentar ideias, caracteristicas

e eventos; comparam e analisam a informacao em diferentes textos,
explicando sentidos literais e implicitos; selecionam e usam a evidéncia de
um texto para explicar suas respostas; escutam discussodes, esclarecendo
conteldos e apresentando outras ideias.

Modo produtivo (fala, escrita e criacdo): compreendem como
caracteristicas da linguagem e padrées de linguagem podem ser
usados para enfatizar; mostram como detalhes especificos podem
sustentar um determinado ponto de vista; explicam como suas op¢oes
de caracteristicas de linguagem e imagens sdo usadas; criam textos
detalhados sobre ideias-chave com uma variedade de propositos e
audiéncias; fazem apresentacdes e contribuem ativamente a aulae em
grupos de discussao, usando uma variedade de estratégias; demonstram
compreensdo da gramatica; fazem escolhas apropriadas de um amplo
vocabulario; usam letras e sinais de pontuagdo apropriados; elaboram e
justificam escolhas editoriais.

Modo receptivo (escuta, leitura e observacao): avaliam como as
estruturas textuais podem ser usadas de maneira inovadora por
diferentes autores; explicam como as escolhas de linguagem, imagens
e vocabulario contribuem ao desenvolvimento de estilos individuais;
desenvolvem e justificam as proprias interpretacoes de textos; avaliam
outras interpretagdes, analisando a evidéncia que as sustentam;
percebem maneiras como certos recursos nos textos podem ser
manipulados para obter efeitos especificos.

Modo produtivo (fala, escrita e criacdo): mostram como a escolha de
certas caracteristicas da linguagem pode obter precisao e efeitos de
estilo; explicam diferentes pontos de vista, atitudes e perspectivas por
meio de argumentos légicos e coesos; desenvolvem estilos préprios,
experimentando diferentes caracteristicas de linguagem, aparatos
estilisticos, estruturas textuais e imagens; criam uma ampla categoria de
textos para articular ideias complexas; fazem apresentacdes e contribuem
ativamente as aulas e discussdes em grupos, construindo argumentos
com as ideias de outros, resolvendo problemas, justificando opinides,
desenvolvendo e expandindo argumentos; demonstram compreensao da
gramatica, trocam expressdes do vocabulario para gerarimpacto e usam
letras e pontuagao apropriadas quando criam e editam textos.



// EXEMPLOS DE PADROES DE APRENDIZAGEM PARA MATEMATICA

PARA ANO
INICIAL
(F—Kindergarten)

PARA 6° GRAU

PARA 10° GRAU

No final da Educacao Infantil, os alunos sabem fazer conexdes com
nomes numeéricos, numerais e quantidades até 10. Comparam objetos
usando massa, comprimento e capacidade. Conectam eventos e dias
da semana. Explicam a ordem e duracao dos eventos. Usam linguagem
apropriada para descrever localizagdo.

Estudantes contam até 20 e ordenam pequenos conjuntos. Agrupam
objetos baseados em caracteristicas comuns e organizam formas e
objetos. Respondem a perguntas simples para coletar informacao.

No final do quinto ano, reconhecem as propriedades dos nimeros primos,
compostos, elevado ao quadrado e a terceira poténcia. Descrevem
numeros inteiros em contextos diarios. Resolvem problemas envolvendo
as quatro operagdes e nimeros inteiros. Conectam fragdes, decimais

e porcentagem como representacdes diferentes do mesmo nimero.
Resolvem problemas envolvendo adicdo e subtracdo de fragdes
relacionadas. Fazem conexdes com a décima poténcia e a multiplicagdo e
divisdo de decimais. Descrevem regras usadas em sequéncias envolvendo
numeros inteiros, fragdes e decimais. Conectam representacdes decimais
com sistema métrico e escolhnem unidades apropriadas de medidas para
fazer um calculo. Fazem conexdes entre capacidade e volume. Resolvem
problemas envolvendo comprimento e area. Interpretam cronogramas.
Descrevem combinagdes das transformacdes. Resolvem problemas
usando propriedades dos angulos. Comparam frequéncias observadas e
esperadas. Interpretam e comparam uma variedade de dados exibidos,
incluindo aqueles exibidos para variaveis categoricas. Avaliam dados
secundarios veiculados na midia. Localizam fragdes e nimeros inteiros
em uma linha numérica. Calculam uma simples fracdo de uma quantidade.
Adicionam, subtraem e multiplicam decimais e dividem decimais onde o
resultado é racional. Calculam porcentagens comuns de descontos de
liquidagcdo. Escrevem sentencas numéricas corretas usando colchetes

e ordem das operagdes. Localizam um par ordenado em qualquer dos
quatro quadrantes no plano Cartesiano. Constroem simples prismas e
piramides. Listam e comunicam probabilidades usando fraces simples,
decimais e porcentagens.

No final do nono ano, alunos reconhecem a conexao entre juros simples
e composto. Resolvem problemas envolvendo equacdes lineares
einequagdes. Fazem conexdes entre relacdes de representacoes
algébricas e gréficas. Solucionam problemas de area de superficie e
volume relacionados aos solidos compostos. Reconhecem a relagdo
entre linhas paralelas e perpendiculares. Aplicam raciocinio dedutivo
para provas e exercicios numéricos envolvendo formas simples.
Comparam grupos de dados tendo como referéncia formatos de
varios dados visuais. Descrevem dados bivariados em que a variavel
independente é o tempo. Descrevem relagdes estatisticas entre duas
variaveis continuas. Avaliam relatérios estatisticos.

Alunos expandem expressdes binominais e fatoram expressdes
quadraticas. Encontram os valores desconhecidos depois de substituir
pelas féormulas. Fazem as quatro operacdes com simples fracoes
algébricas. Resolvem equacdes quadraticas simples e pares de equacdes
simultédneas. Usam triangulo e propriedades dos angulos para provar
congruéncia e similaridade. Usam trigonometria para calcular angulos
desconhecidos em tridngulos de angulos retos. Listam os resultados
para experimentos de vérias etapas e atribuem probabilidades para
esses experimentos. Calculam variacdes quartil e interquartil.



Conclusoes sobre o curriculo da Australia

O completo processo de reforma educacional australiana, do qual o “Curriculo
Nacional Australiano” faz parte, tem sua origem na necessidade do pais em
transcender o que é considerado meramente educacional.

A Australia, que detém um alto indice de desenvolvimento humano e um ren-
dimento de aprendizagem escolar muito superior a média da OCDE, planeja o
desenvolvimento futuro, fixando metas e tarefas para alcan¢a-lo.

Por isso, todas as definicdes nacionais impactam fortemente a Educacdo e
criam demandas que precisam ser atendidas. Esse é o marco do desenho cur-
ricular australiano, cujo curriculo foi uma resposta a uma necessidade especi-
fica do pais, articulada pelas instancias resolutivas, gerando temas de impor-
tancia a Nacdo que a gestdo federal se dedicou a planejar e implementar,
chegando, assim, a “Declara¢io de Melbourne”.

O que se observa é que o desenho do “Curriculo Nacional Australiano” estabe-
lece uma mistura de conhecimentos e habilidades que devem ser desenvolvi-
dos nos estudantes. E claramente um curriculo funcionalista para responder
a certas demandas da sociedade, mas sem deixar de lado o desenvolvimento
dos alunos. O foco estd nas aprendizagens que eles tém de perseguir. Para
isso, estabelece claramente quais sdo as condutas a ser observadas ao final de
cada ano, que definem um padrio tipico. Essa terminologia é propositada-
mente utilizada. Quando se fala em um padrio tipico de desenvolvimento,
explicita-se que, em cada aula, hd estudantes que n&o estio respondendo a
esse padrio e que é papel do professor ajuda-los a alcanca-lo.

Com esse formato, evita-se que o padrio inviabilize o curriculo. H4 estudan-
tes que ficario abaixo do padrio, outros permanecerio nele, mas também al-
guns alunos irdo ultrapassid-lo. Dessa forma, os padrdes de aprendizagem in-
cluidos no “Curriculo Nacional Australiano” permitem chamar a aten¢io do
sistema ao progresso da aprendizagem, sendo a avaliacdo um instrumento
que, em suas diversas instincias (sala de aula, estado, governo nacional), per-
mite fortalecer as orientac¢des. A inclusio desses componentes em um s6 do-
cumento define um lugar preciso para cada um deles, evitando a sobreposicio
de diferentes categorias existentes no curriculo.

O “Curriculo Nacional Australiano”, sob o ponto de vista de sua concepgio, é
uma mistura da perspectiva do desenvolvimento das competéncias com vi-
sdes mais tradicionais sobre os contetudos.

Tanto no curriculo como na “Declaracio de Melbourne”, faz-se referéncia cla-
ra aos conhecimentos minimos que todos os australianos devem adquirir para
enfrentar os desafios do futuro. Da mesma forma, o curriculo estabelece areas
de aprendizagem muito vinculadas as disciplinas académicas (produtoras de
conhecimento por exceléncia), como Histéria, Ciéncias, Matemadtica e Geo-
grafia. Ndo hd uma referéncia explicita as areas de aprendizagem que poderi-
amos chamar de disciplinas escolares, mas, ao desenvolver essas areas, apare-
cem descri¢des orientadoras as aprendizagens que os alunos precisam alcancar
e aos contextos necessarios para isso.
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Na explicitacdo desse curriculo, as aprendizagens sio formuladas como com-
peténcias, ou seja, a forma como os alunos utilizam o conhecimento adquirido
no seu “fazer”. Vale observar que esse aspecto é um diferencial importante a
defini¢do de um curriculo de conteddos. O que estd sendo valorizado é a aqui-
sicdo de um determinado conhecimento, presumindo-se que, nesse processo, o
aluno desenvolvera as habilidades e aptiddes para seu uso, que nio sio explici-
tadas para nio deslocar o foco do curriculo, que é a aquisi¢do de conhecimento.



COLOMBIA: OS DESAFIOS PARA
IMPLEMENTAR UM CURRICULO NACIONAL

A Colémbia, sem davida alguma, tem empreendido grandes esforcos para me-
lhorar e atualizar o seu sistema educacional, trilhando diversos caminhos desde
os anos 1980. As condi¢des politicas, sociais e culturais fazem desse pais um caso
especial na América Latina.

A Coldémbia, que vive uma guerra civil desde a década de 1950, é rica em diversi-
dade cultural e étnica. Durante as décadas de 1970 e 1980 se deu a formacao do
Movimento Pedagdgico, inspirado pela Escola Nova, gerando um amplo proces-
so de reflexdo sobre a Educagdo e a realidade colombiana, os problemas que
o pais devia enfrentar e como solucioné-los.

O Movimento Pedagégico alcangou grande notoriedade no cendrio colombiano,
influenciando fortemente a “Federacdo Colombiana de Educadores” (Fecode),
o principal sindicato da classe no pais, extremamente ativo nos anos 1980.

Em 1991, durante o governo de Andrés Pastrana, a Colémbia lan¢ou uma nova
Constituicio, visando o processo de descentralizagdo e o papel dos departamen-
tos®. Ficou estabelecida a importéancia das autonomias estatais, acompanhada
das legislacdes que a operacionalizavam, incorporada pelo Movimento Pedagégi-
co e pela discussédo geral sobre Educa¢io na Colémbia, marcando a elaboragio da
nova Lei Geral de Educacdo que, em meados dos anos 1990, foi formalizada pelo
decreto n® 115, estabelecendo os objetivos gerais da Educac¢io e a normativa so-
bre o curriculo que vigora até hoje.

Paralelamente a essas delibera¢ées do decreto, definiram-se ndo sé uma estrutu-
ra para o sistema, com um ano de educacio inicial, nove de educac¢io basica —
divididos em cinco anos de educagio basica priméaria e quatro de educagio bésica
secundéria — e dois anos de ensino médio, como também os objetivos educacio-
nais e as areas de aprendizagem das etapas primadria e secunddria. Ficou estabe-
lecido que a elaboragio do curriculo era responsabilidade das escolas e que os
“Alinhamentos Curriculares”, para orienta-las, seriam definidos pelo Ministério
de Educacdo Nacional (MEN). As Secretarias de Educacido dos Departamentos
assumiram o papel fundamental na aprovagdo dos curriculos escolares.

A implementacdo dos curriculos teve inicio na segunda metade dos anos 1990 e
eles deveriam ser aprovados pelas Secretarias. Um grande desconforto marcou
essa etapa, por conta da inexperiéncia dos professores na elaboragio de curricu

% A estrutura administrativa do pais contempla o Estado Nacional, composto de 32 departamentos,

que se dividem em municipios, mais Bogotad, a capital da Coldmbia.
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los, atividade que, até entdo, cabia ao Ministério, que entregava pronto as esco-
las todo o contetido a ser dado nas salas de aula.

O MEN comegou a preparar os “Alinhamentos Curriculares” para as diferentes
areas de aprendizagem. As equipes ministeriais definiram pardmetros que per-
mitiam observar o desenvolvimento da disciplina escolar central vinculada as
areas de aprendizagem, a Psicopedagogia e Psicologia.

Todo esse processo deu origem a complexos e robustos documentos de consulta,
que pretendiam subsidiar os docentes, encarregados de elaborar o curriculo da
escola, no fortalecimento de uma visdo ampla e atualizada do desenvolvimento
tedrico que embasou a elabora¢io do curriculo. No entanto, o documento nio
definia uma sele¢io de contetidos nem a organizac¢io destes no curriculo.

O MEN e as Secretarias de Educacdo dos Departamentos ndo tinham condi¢ées
para revisar todos os curriculos elaborados pelas escolas que, apresentando ca-
racteristicas muito diferentes uns dos outros, ficaram acumulados nos escrité-
rios das Secretarias. A falta de preparo dos professores gerou disparidades de
qualidade e de orienta¢des curriculares naquele ano. Cada grupo de docentes, ou
de escolas, desenvolveu suas propostas sem uma definicio clara que permitisse
estabelecer um padrao de qualidade ou de organizacio.

A solugédo encontrada para ajudar os professores foi a criagdo dos textos orienta-

dores, assumidos pelas editoras privadas que, com base nos “Alinhamentos Cur-
. ”» . .

riculares”, elaboraram documentos para os distintos anos escolares, estabelecen-

do a sele¢do de contetidos e a organiza¢io da sequéncia curricular. Os professores

comecaram a fazer suas op¢des curriculares de acordo com as propostas apresen-

tadas naqueles textos.

No comeco do século XXI, a Colémbia decidiu ingressar na OCDE e, como conse-
quéncia desse esforco, teve de preocupar-se com as avaliagées de desempenho
dos alunos. O pais s6 tinha uma prova de avalia¢io geral, de final de ciclo, conhe-
cida como “Saber”, voltada a selecdo para a universidade. Diante do desafio de
estabelecer medi¢bes padronizadas para a avaliacio do desempenho de seu siste-
ma educacional, conforme a exigéncia da OCDE, a Colémbia comegou a discutir
as competéncias e os padrdes escolares.

Mas o que seria avaliado se ndo existia uma base comum para analisar os desem-
penhos escolares? Essa questio e a necessidade de uma nova orientagio para as
competéncias serviram como fontes a elaboracdo dos “Padrdes Basicos de Com-
peténcias” (PBC), mesmo sem se ter, ainda, clareza sobre quais competéncias
avaliar. A defini¢do do que é competéncia também mereceu uma ampla discus-
sdo, com a proliferacio de diferentes concep¢des, tanto da Academia como das
autoridades ministeriais e departamentais.

Em 2003, os primeiros documentos dos PBC foram escritos, com diferentes ni-
veis de acabamento, servindo como suporte a organizacdo curricular da Colém-
bia. Outra vez, as editoras assumiram a tarefa de elaborar os textos de estudo
que esmiucavam os Padrées para que os curriculos pudessem ser aplicados na
escola, ja que continham a tradugio didatica de seus objetivos e alinhamentos.



A estrutura do sistema educacional colombiano

ALein®115 (Lei Geral de Educacio) estabeleceu claramente a estrutura do siste-
ma de ensino e as responsabilidades dos distintos atores, em consonincia com a
Constituicido Nacional de 1991, dando autonomia as escolas e condi¢cdes para o
desenvolvimento do curriculo de cada uma.

A Colémbia nio possui um Curriculo Nacional. O Estado, por meio do Ministério
de Educacio Nacional, define os objetivos da Educagdo no pais, os “Alinhamen-
tos Curriculares” e desenvolve materiais de apoio aos docentes. As escolas esta-
belecem os contetdos, as sequéncias e implementac¢des didaticas do curriculo, de
acordo com o “Projeto Educativo Institucional” (PEI).

A estrutura educacional colombiana, como ja dito, é constituida por um ano de
educacio inicial, nove de educa¢io bésica e dois anos de ensino médio. Os estu-
dantes saem do sistema aos 17 anos.

As orientac¢des curriculares estabelecidas pelo pais sdo: os objetivos gerais para a
Educacio; os objetivos por ciclo e subciclo; e as dreas de aprendizagem para a
educagdo basica e média. Como mencionado anteriormente, esses objetivos fo-
ram estabelecidos na mesma Lei n® 115 e contemplam as metas educacionais
para o nivel pré-escolar (ensino infantil), a educa¢io basica priméria, a educagio
béasica secundaria e a educacdo média. No caso da educacio bésica, sio estabele-
cidos os objetivos gerais e o detalhamento é feito nos subciclos.

// ARTIGO 20. OBJETIVOS GERAIS DA EDUCAGAO BASICA

A. Promover a formacao integral, mediante o acesso, de
maneira critica e criativa, ao conhecimento cientifico,
tecnoldgico, artistico e humano, e suas relagdes com
a vida social e com a Natureza, de modo a preparar
o aluno para os niveis mais elevados do processo
educacional e de sua vinculacdo com a sociedade
e com o ambiente de trabalho.

B. Desenvolver habilidades de comunicacgao para ler,
compreender, escrever, ouvir, falar e expressar-se
corretamente.

C. Ampliar e aprofundar o raciocinio légico e analitico para
interpretar e resolver os problemas da Ciéncia,
da tecnologia e da vida cotidiana.

D. Promover o conhecimento e a compreensao da realidade
nacional para consolidar os valores da nacionalidade
colombiana como solidariedade, tolerancia, democracia,
justica, convivéncia social e cooperagdo.

E. Incentivar o desenvolvimento de interesses e atitudes
para a pratica investigativa.

F. Promover nos alunos a formac&o social, ética, moral e dos
demais valores relacionados ao desenvolvimento humano.



Ao abordar os objetivos especificos de cada subciclo, as definicées permanecem ain-
da gerais. Algumas delas, para o ciclo primario, sio: “incentivar o desejo de saber, a ini-
ciativa pessoal para o conhecimento e para a compreensdo da realidade social, e o espirito
critico”, “assimilagéo de conceitos cientificos nas dreas de conhecimento estudadas, de acor-
do com o desenvolvimento intelectual e a idade”, ou “formacéo artistica através da lingua-
gem corporal, a dramatizagdo, a musica, as artes visuais e a literatura”. Nao se aprofunda
em nenhuma area do saber, nem sugere uma sequéncia de conteidos para esses
cinco anos do ensino. O mesmo acontece na educagio secundaria e média. E a partir
dessas orienta¢des e desses objetivos que as escolas desenham seus curriculos, esco-
lhendo os contetdos e a sequéncia para ensina-los.

Confira as 4reas de aprendizagem a serem desenvolvidas, também nesses ciclos,
definidas pela Lei:

. Ciéncias Naturais e Educacio Ambiental

. Ciéncias Sociais, Histéria, Geografia, Politica e Democracia
. Educacio Artistica

. Etica e Valores Humanos na Educacio

. Educacdo Fisica, Recreacio e Esportes

. Educacio Religiosa

. Humanidades, Lingua Espanhola e Linguas Estrangeiras

. Matematica
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. Tecnologia da Informacio

E interessante observar que a definicio das areas de aprendizagem se d4 em fun-
¢do das disciplinas escolares e ndo como um “chapéu” que retne sob si essas
disciplinas escolares ou as do conhecimento escolar. Nessas composicoes, evi-
dencia-se uma forte tendéncia académica dos atores educacionais colombianos,
o0 que também é perceptivel na elabora¢io dos “Alinhamentos Curriculares”, do
Ministério da Educac¢io, com aspectos influenciados pela profundidade da dis-
cussio pedagdgica daquela época, quando o Movimento Pedagégico e o principal
sindicato de professores, a Fecode, eram atores ativos desse processo.

Também ficou estabelecida a estrutura de matérias com a qual deveriam ser al-
cancados os objetivos tracados para o ensino, correspondendo a menos de 80%
da carga horéria total da escola. Os 20% restantes poderiam ser preenchidos por
outros conteudos ou atividades extracurriculares.

Em 2002, foi promulgado o Decreto n°® 230 para organizar a produgio de curri-
culos nas escolas, estabelecendo algumas normas e orientag¢des técnicas a sua
elaboracio, relacionadas:

« as metas educacionais e aos objetivos de cada nivel e ciclo defini-
do pela Lei 115 de 1994;

« as normas técnicas, tais como padrdes curriculares nas areas de
conhecimento obrigatdrias e fundamentais, ou a outros instru-
mentos para a avaliacio da qualidade definidos ou adotados pelo
Ministério da Educacio; e

« aos “Alinhamentos Curriculares” elaborados pelo Ministério da
Educagio para os setores da aprendizagem.



O segundo item refere-se aos guias e instrumentos técnicos desenvolvidos pelo
MEN para apoiar os professores, e o terceiro trata do documento mais importan-
te de orientacdo curricular para as escolas, elaborado pela Colémbia até entdo,
redigido entre 1998 e 2002.

Esses documentos tinham o objetivo de prover os professores com material atu-
alizado, tanto para os contetidos como para as questdes pedagdgicas, com textos
que norteavam discussdes sobre as disciplinas escolares relacionadas as suas res-
pectivas dreas de aprendizagem, e também sobre psicologia da aprendizagem.
Cada documento, focado em uma 4rea, continha aproximadamente 100 paginas.

O Decreto n° 230 explicitava as caracteristicas de cada instrumento curricular e
quais as func¢des que deveria cumprir. Também aprofundava sobre os temas da
avaliagdo e da promocéo dos estudantes.

Sobre os “Padroes Basicos para as Competéncias”

Ja nos primeiros anos da década passada, o governo colombiano discutia a ne-
cessidade de introduzir um novo instrumento curricular no sistema de ensino,
que incorporasse elementos de organiza¢io curricular e avaliages de desempe-
nho, para facilitar o trabalho dos professores na implementa¢io de um Curriculo
Nacional, discusséo trazida pela OCDE ante o requerimento do pais para fazer
parte da institui¢io.

O instrumento definido para isso foram os “Padrées Basicos de Competén-
cias”, pensados para cada drea curricular, em que as competéncias eram esta-
belecidas como padrdes a serem alcancados pelos estudantes ao final do ciclo
de dois anos — com exce¢io do primeiro ciclo, composto de trés anos. Esta-
beleceram-se assim quatro niveis para cada uma das areas de aprendizagem
previstas no Curriculo Nacional.

Como aconteceu em todos os paises em que as politicas de padrdes de aprendiza-
gem foram implementadas, o caso da Colémbia também gerou um grande deba-
te, protagonizado pelo meio académico e os docentes, que se opunham as deci-
sbes. O principal argumento era que estabelecer padrées significaria perder a
autonomia dos professores e das escolas a implementacio do curriculo, além de
seguir na contraméo do estatuto de autonomia dos departamentos, estabelecido
na Constituicio de 1991, o que foi considerado pelos opositores como um ato de
centralismo inconstitucional. Mas a discussdo morreu ai, e os PBC comecaram a
ser implementados em 2004.

Os Padrées, como ja dissemos, foram pensados como guias para o desenvolvi-
mento do “Projeto Educativo Institucional” das escolas, mas também sio consi-
derados referéncias para as avaliacbes internas e para as avaliacdes nacionais.

O conceito que norteou a implementacdo dos Padrdes é o de que “o que nio se
avalia ndo se aprende”. A ideia de fortalecer uma avalia¢do para a aprendizagem foi
reforcada e é explicitada nas orienta¢des que indicam que as informagdes obtidas
pelas provas devem ser usadas para melhorar o aprendizado dos estudantes.



“Os alunos do quinto e nono graus, de todas as escolas do pais, foram
avaliados e os resultados dessas avaliacées serdo fornecidos ds institui-
¢0es de ensino nos proximos meses. As normas tém servido como diretri-
zes para a elaboragéo do “Projeto Institucional para a Educagéo” e como
referéncias fundamentais néo sé das evolugdes de cada instituicdo como
também as avaliagées realizadas pelo Instituto Colombiano para la Eva-
luacién de la Educacion (ICFES), que também passard a avaliar as evo-
lugbes da educagéo bdsica e média. Com base nestes resultados, e consi-
derando as normas aqui propostas, cada instituicédo deverd desenvolver
um plano de melhoria. A reflexdo sobre o que os alunos devem saber e
serem capazes de fazer, previstos pelas normas, e o que eles realmente
sabem e podem fazer, conforme o que foi avaliado, serd a base para pro-
mover prdticas pedagégicas que qualifiquem a aprendizagem de todos
os alunos.” (PCB, 2004)

O que sao e como se compoem os PBC

Os “Padrées Basicos de Competéncias” sdo as definicbes de desempenhos dos
estudantes de determinada etapa do ensino para cada nivel de cada competéncia
especifica. Existem PBC da Lingua, Matematica, Ciéncias Sociais e Ciéncias, e
Cidadania. As descri¢des dos desempenhos apresentam a competéncia de refe-
réncia, um enunciado identificador e os subprocessos observéveis.

A sequéncia de padrdes é progressiva, ou seja, os padrdes do nivel 2 pressupéem
os de nivel 1 e os de nivel 3 os do 2. Tal como o nome diz, sdo padrdes basicos, ou
seja, é a avaliacdo do desempenho basico do estudante em cada uma das 4reas de
desenvolvimento de competéncias em determinada etapa do ensino.

Ha quatro niveis que o aluno tem de alcancar: o primeiro, ao final do terceiro ano;
o segundo, ao final do quinto ano; o terceiro, ao final do sétimo ano; e o tltimo, ao
final do nono ano. A linguagem usada nas andlises é voltada ao aluno para que ele
mesmo observe os padrdes e reflita se pode ou néo alcan¢a-los e de que forma.

Na tabela abaixo, vocé verd exemplos desses padrdes para o primeiro nivel, tanto
para Lingua como para Matematica.

O formato é o mesmo nos outros PBC, apenas com as diferencas préprias de cada
drea. Na Matematica, a proposta nio inclui a categoria intermedidria e passa da
drea da competéncia as condutas observaveis.



// PADROES PARA A LINGUA, PRIMEIRO NIVEL, 1° AO 3° GRAU

LITERATURA Entendo textos literarios para promover a minha capacidade
(AREADO criativa e ludica.
DESENVOLVIMENTO . g s N NP
DA COMPETENCIA) Para isso: Leio fabulas, hlstorlas,_ poc?n_nas, histérias mitologicas,
lendas ou qualquer outro texto literario.
Elaboro e socializo hipéteses preditivas sobre o conteudo dos textos.
Identifico maneiras de como é formulado o comeco e o final de
algumas narragdes.
Diferencio histérias poemas e pecas teatrais.
Recrio histdrias e contos, mudando personagens, ambientes,
fatos e épocas.
Participo da elaboracdo de roteiros para pegas de teatro de bonecos.
LITERATURA Entendo textos literarios para promover a minha capacidade
(AREADO criativa e ludica.
DESENVOLVIMENTO Para isso: Leio fabulas. histéri histon S
DA COMPETENCIA) ara isso: Leio fabulas, histérias, poemas, historias mitoldgicas,

lendas ou qualquer outro texto literario.
Elaboro e socializo hipéteses preditivas sobre o conteudo dos textos.

Identifico maneiras de como é formulado o comeco e o final de
algumas narragoes.

Diferencio histérias poemas e pecas teatrais.

Recrio histdrias e contos, mudando personagens, ambientes,
fatos e épocas.

Participo da elaboracdo de roteiros para pegas de teatro de bonecos.

// PADROES PARA A MATEMATICA, PRIMEIRO NIVEL, 1° AO 3° GRAU

PENSAMENTO
NUMERICO

E SISTEMAS
NUMERICOS

Reconheco significado dos nimeros em diferentes contextos (medicao,
contagem, comparacao, codificacdo, localizacao, entre outras).

Descrevo, comparo e quantifico situagdes com nimeros, em diferentes
contextos e com diferentes representacoes.

Descrevo situacdes que requerem o uso de medidas relativas.
Descrevo situacdes de medicdo usando fragdes comuns.

Uso representagdes — principalmente concretas e pictéricas — para
explicar o valor da posicdo no sistema de numeragao decimal.

Uso representacdes — principalmente concretas e pictéricas — para
fazer equivaléncias de um nimero nas diferentes unidades do sistema
decimal.

Reconheco propriedades dos numeros (se é par, se é impar etc.) e as
relacdes entre eles (maior que, menor que, se € um multiplo de, se é
divisivel por etc.) em diferentes contextos.

Resolvo e formulo problemas de situacdes aditivas, de composicdo e
transformacao.

Resolvo e formulo problemas de situagdes de mudangas proporcionais.

Uso varias estratégias computacionais (especialmente de calculo
mental) e estimativas para resolver problemas de situacdes aditivas e
multiplicativas.

Identifico, segundo os dados obtidos, se os resultados sdo razoaveis ou ndo.

Identifico regularidades e propriedades dos nimeros utilizando diferentes
ferramentas de calculo (calculadoras, abaco, blocos multibase etc.).
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A proposta dos PBC para a sele¢do de contetdos e da sequéncia em que sdo apre-
sentados é a primeira estratégia do sistema educacional colombiano que permite
observar progressbes concretas do desempenho dos estudantes, estabelecer
uma sequéncia curricular de possivel aplicacio pelos professores e avaliar todo
esse processo dentro da escola e pelas medi¢bes externas.

Conclusoes sobre o curriculo da Colombia

A Colémbia tem instituida, pela Constitui¢do, a autonomia dos departamentos e
das escolas nos temas educacionais. O curriculo é, portanto, uma atribuicio das
escolas. A Lei Geral de Educagio, n® 115 de 1994, estabeleceu os pardmetros para
que elas desenvolvam seus curriculos e planos de estudo, de acordo com os obje-
tivos tracados pelo Ministério da Educag¢io tanto para a Educa¢do como um todo,
como para cada ciclo escolar.

Desde entdo, a Colémbia tem percorrido um longo caminho de politicas e desen-
volvimentos curriculares. Pouco a pouco, vai imprimindo um desenho que per-
mita um maior controle sobre o que acontece nas escolas.

Essa autonomia curricular, em diferentes momentos, virou um impasse, nio sé
para as autoridades como para as escolas, que recorreram a diferentes ferramen-
tas para implementar os curriculos. A diversidade de modelos e orientac¢ées cur-
riculares existentes impedia qualquer iniciativa de avaliar o desempenho dos
estudantes. A falta de informag¢6es mais precisas era um problema para o desen-
volvimento de politicas e programas educacionais.

A elaboragio dos “Alinhamentos Curriculares”, estruturados a partir de pressu-
postos meramente tedricos, foi uma tentativa de ordenar o cendrio curricular
colombiano, mediante a construcdo de um denso material sobre o desenvolvi-
mento da disciplina escolar central vinculada as areas de aprendizagem, defini-
das pelas autoridades educacionais colombianas, para consulta dos professores.

Mas o perfil eminentemente tedrico desses documentos impediu que fossem fa-
cilmente incorporados pelos docentes nas suas préticas e, pelas escolas, nos seus
processos de desenvolvimento curricular.

A primeira contribuicdo a organizacio curricular partiu das editoras privadas,
com proposta de textos de estudo para os diferentes niveis e matérias, que apre-
sentavam uma selecio de contetudos e de sequéncia, abordando tanto os objeti-
vos educacionais como os alinhamentos curriculares. De fato, os curriculos das
escolas comecaram a homogeneizar-se por meio desses textos.

Durante a primeira década do século XXI, dois processos marcaram o desenvol-
vimento educacional e curricular da Colémbia: a chegada do governo conserva-
dor de Alvaro Uribe e a continuidade do processo de incorporacio da Colémbia a
OCDE. Este ultimo levou a Colémbia a empreender muitos esfor¢os para organi-
zar seu sistema de ensino. A exigéncia da rendi¢do de contas e de avaliagbes que
permitissem observar o desenvolvimento do desempenho dos estudantes leva-
ram o pais 4 adogdo do programa de “Padrées Basicos de Competéncias”.

Esse processo nao foi nada facil e, num determinado momento, chegou-se a uma



quantidade de defini¢ées diferentes de competéncias. Toda a reflexio realizada
anteriormente por parte dos docentes teve essencial importancia na concretiza-
¢do do programa. As discussées e experiéncias acumuladas em torno de temas
voltados a convivéncia, fruto do contexto de conflitos internos da Colémbia,
permitiram desenvolver PBC de cidadania que serviram como modelos a outros
programas e que foram utilizados também em construgdes de padrdes cidadios
além da Colémbia.

De certo modo, a chegada de Alvaro Uribe levou o pais a um amplo trabalho de
organizac¢do administrativa do sistema educacional, o que se tornou o foco desse
governo na drea da Educacio.

Hoje, a Colémbia mantém uma complexa estrutura curricular. Mas as recomen-
dagées da OCDE sobre a importancia de construir um curriculo comum para a
Nagdo é uma grande influéncia nesse processo, que s6 saberemos como ira se
desenrolar nos préximos anos. O fato é que os PBC tém evoluido e podem se
converter na base curricular do pais.
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CHILE: OS IMPASSES DA FALTA DE CONSENSO
PARA UMA POLITICA EDUCACIONAL

O Chile tem vivido um processo de mudancas permanentes na Educacio ha mais
de 20 anos. Durante o primeiro governo democratico pés-ditadura, o pais iniciou
arevisdo da estrutura educacional e do curriculo. O foco era garantir qualidade e
equidade. Até meados da década de 1980, foi realizada uma grande reforma no
sistema de administracido da Educacio escolar, o que significou o surgimento do
sistema de escolas particulares subvencionadas — escolas privadas financiadas
pelo Estado em que, num primeiro momento, a matricula era gratuita.

O Estado, unitario e centralizado, deixou de administrar diretamente as escolas,
passando essa tarefa aos municipios. Para o financiamento de todo o sistema,
estabeleceu a estratégia de vouchers, ou seja, o subsidio em resposta a demanda.
O Estado entregava uma quantia de recursos por estudante que frequentava efe-
tivamente a escola (nio pelo nimero de matriculas), controle feito por um siste-
ma de supervisio do Ministério de Educa¢io (Mineduc).

Durante os anos 1980, a garantia de vagas nas escolas chegou a ser praticamente
universal, mas nio era o foco central das autoridades. J4 nos governos democra-
ticos dos anos 1990, as prioridades eram, principalmente, a provisio de qualida-
de e a equidade da Educacio chilena, trabalhadas em duas frentes. Em uma de-
las, desenvolveu-se uma série de projetos para fortalecer o desempenho das
escolas que apresentavam baixo rendimento dos alunos e tinham menos recur-
sos. O mais importante foi o programa “P 900”, que destinou recursos e apoio
técnico as 900 escolas mais pobres do pais. Desenvolveram-se também progra-
mas de financiamento a projetos, como o “Melhoramento da Qualidade da Edu-
cacao” (Mece), destinados a financiar iniciativas em areas determinadas.

A segunda frente de trabalho, estabelecida em meados dos anos 1990, envolvia o pro-
cesso da reforma curricular, precedido por um estudo realizado por uma comissio de
especialistas, com o objetivo de identificar os principais desafios da Educacio chilena e
tracar recomendacdes do que fazer para supera-los. A Comissio para a Moderniza¢do
da Educa¢do — Comissio Brunner, como ficou conhecida, levando o nome do soci6-
logo que coordenou o estudo — apresentou suas conclusées em 1994, estabelecendo
naquele ano os alinhamentos basicos da reforma educacional chilena. O documento
recomendava o aumento de horas de estudo na escola, o que, na pratica, significava um
grande esforco para aumentar a capacidade de atendimento aos alunos e organizar os
processos de ensino-aprendizagem de acordo com essa nova realidade.

O marco legal que definiu a reforma da Educagéo foi a Lei Orginica Constitucio-
nal de Educagdo (Loce), promulgada em 10 de marco de 1990, um dia antes de o
ditador Augusto Pinochet entregar a presidéncia do pais a Patricio Aylwin, o pri-
meiro presidente democrético do periodo pés-ditatorial.




A Loce estabelecia os objetivos da Educacio e a estrutura curricular que deviam
contemplar o futuro Curriculo Nacional, a ser desenvolvido no ano seguinte.
Mantinha o sistema educacional com oito anos de ensino basico (obrigatério) e
quatro anos de ensino médio. Na prética, para muitos estudantes, o oitavo ano
era uma espécie de primeiro grau que marcava a sua saida do sistema escolar.

Dentro desse contexto, a questio central era sobre a defini¢do dos saberes e das
aprendizagens que os alunos deveriam desenvolver em todo o processo de ensino.

O Chile tem uma antiga tradi¢do de Curriculo Nacional. Os mais recentes marcaram
amplas reformas do sistema educacional (em 1967, 1981 e 1995). Por isso, a discus-
sio sobre a necessidade ou ndo de um Curriculo Nacional n4o era uma prioridade.

O Marco Curricular para a educacgio bésica chilena se deu em 2006, quando fo-
ram estabelecidos os “Objetivos Fundamentais e Contetidos Minimos Obrigaté-
rios” (OF/CMO), que orientariam o processo de ensino-aprendizagem. Em 2008,
foi a vez da criagdo do Marco Curricular para o ensino médio, com as mesmas
categorias curriculares estabelecidas pela Loce.

As principais inova¢ées do Marco se concentravam na mudanca de escopo, que
era agora do ensino de aprendizagem, refor¢cado pela importincia dada aos dis-
tintos componentes do curriculo, em que os “Objetivos Fundamentais”, estabe-
lecidos para cada ano de ensino, apresentavam-se como categoria principal do
que tinha de ser trabalhado nas salas de aula. Os CMO estavam a servico dos OF.

A segunda mudanca importante foi a defini¢io dos “Objetivos Fundamentais
Transversais”, um conjunto de atitudes e habilidades agrupadas em diferentes
ambitos, que deveria ser desenvolvido ao longo de toda a trajetéria escolar e por
todas as matérias, com componentes de ordem ética, pessoal e social — e habi-
lidades de Informatica para o ensino médio.

O Curriculo Nacional no Chile tornou-se obrigatério para todas as escolas ptblicas
e privadas. No entanto, elas tinham liberdade para definir os planos de estudo a
sua implementacéo didatica. Para as escolas que ndo desenvolviam planos de estu-
do, cabia ao Mineduc prové-las de planos para todos os anos e todas as matérias.

O novo curriculo, que comegou a ser implementado no final dos anos 1990, foi
aplicado no ano 2000. No inicio de 2006, houve um novo processo de atualizacio
curricular, com a elaboragdo de “Mapas de Progresso de Aprendizagem” (padrdes
de aprendizagem), para orientar os professores na implementa¢io do Curriculo
Nacional, ja que, até ento, havia uma falta de compreensio e falhas de implemen-
tacdo, por parte das escolas, sobre os objetivos e as orienta¢des desse curriculo.

A ideia da relacido ensino-aprendizagem e a importancia de uma ordem hie-
rarquica das categorias curriculares nio tinham sido compreendidas em toda
sua dimensio, e os professores continuavam ensinando com base em prati-
cas antigas, enfatizando os conteidos a serem ensinados e ndo os objetivos
de aprendizagem.

O processo de elabora¢io dos Mapas permitiu detectar alguns sérios problemas
na estrutura e sequéncia curricular, com quebras e saltos importantes entre os
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diferentes ciclos de ensino e em algumas matérias, o que levou a um ajuste geral
do Marco Curricular.

Em 2006, ocorreram as primeiras grandes mobiliza¢ées dos estudantes do ensi-
no médio no Chile. O tema da discussido nio foi o curriculo, mas o sistema admi-
nistrativo, de dependéncia dos municipios e dos colégios particulares financia-
dos pelo Estado. Os estudantes exigiam qualidade e maior equidade da educa¢io
publica. As mobilizacdes levaram o governo a formar uma nova comissio para
encontrar medidas que permitissem responder as exigéncias dos estudantes.

Dessa comissdo nasceu a semente para uma nova lei que substituisse a Loce.
Assim, no final de 2009, o Congresso promulgou a Lei Geral de Educac¢io (LGE),
que estabeleceu a cria¢do da Agéncia de Qualidade da Educagio, para observar a
performance educacional das escolas, e a Superintendéncia de Educagdo, para
monitorar a administracio das escolas, dois 6rgios independentes do Mineduc.

Também, por meio da LGE, foi definida uma nova estrutura curricular, deixando
de lado os OF/CMO para adotar uma categoria unica, os “Objetivos de Aprendi-
zagem” (OA), que permitiam enfatizar a orienta¢io da aprendizagem e ressaltar
a importancia das competéncias que os estudantes deveriam desenvolver nas
escolas. Outra importante mudanca protagonizada pela LGE foi na estrutura
educacional chilena, que passou de oito anos de educacdo bésica e quatro de edu-
cagdo média para seis anos de educac¢io primdria e seis de secunddria.

O ajuste curricular e os “Mapas de Progresso da Aprendizagem” comecaram a
ser implementados nas escolas em 2009. Dessa vez, todo o processo foi acom-
panhado por um esfor¢o de formacio aos docentes, desenvolvido previamente,
principalmente sobre os Mapas.

O novo governo, de 2010, iniciou um ajuste na Educac¢do, implementando de
imediato a LGE, mudando o Marco Curricular, que estava em processo de im-
plantacdo naquele ano, para, em 2012, adotar novas bases curriculares, sob os
pardmetros da LGE, em que se estabeleciam os “Objetivos de Aprendizagem”
para o ensino basico. Naquele mesmo ano, as inova¢ées comecaram do primeiro
ao terceiro ano bésico e continuaram em 2013, para o quarto a sexto ano, sendo
também aprovadas as bases curriculares do ensino médio para implementagio
no ano seguinte.

A realidade curricular do Chile hoje

O Chile tem trés referéncias curriculares atualmente, o que torna o sistema mui-
to complexo para diretores e professores, ja que nio é ficil organizar o ensino
sob estruturas e légicas diferentes.

As escolas de 1° ao 6° grau tém como marco normativo as “Novas Bases Curriculares”
(NBO), implementadas pelo atual governo. Do 7° grau, e até o 3° grau do ensino mé-
dio (secundario), o marco normativo é o Marco Curricular, ajustado em 2009; e, para
4° grau do ensino médio, é o Marco Curricular sem os ajustes de 2009.

No entanto, a principal referéncia curricular chilena sido as NBC, definidas pela
LGE em 2009, desenvolvidas pelo governo em 2010 e 2011 e implementadas a



partir de 2012, alinhadas aos OA, em que se articula a prescricio de contetidos
para toda a trajetéria escolar. Os OA se dividem em dois tipos: OA das maté-
rias, que incluem conhecimentos e habilidades; e OAT, conteddos transversais
desenvolvidos por todas as matérias em todas as etapas do ensino. A prescri-
¢do dos OA vale para cada um dos anos da Educa¢io obrigatéria. A redagio do
documento é na forma de competéncias, ou seja, expressam o que os estudan-
tes precisam fazer com um determinado contetdo. Alguns curriculos, como os
de Matemaética, Histoéria e Ciéncias Sociais, tém OA especificos para o desen-
volvimento de habilidades; outros, como o da Lingua, incorporam as habilida-
des nos eixos proprios de cada édrea.

Os eixos nio sdo equivalentes e apresentam diferencas importantes na estrutura
dos distintos curriculos. No caso da Lingua, os eixos foram estabelecidos em
funcio das habilidades que se pretendem desenvolver (leitura, escrita, comuni-
ca¢io oral). Na Matematica, os eixos estdo definidos de acordo com as 4reas do
conhecimento (nimeros e operagdes, padrdes e algebra, geometria, medigdes,
dados e probabilidades); nos de Histéria e Ciéncias Sociais, essa estruturacdo
tem como base as disciplinas escolares envolvidas (Histéria e Geografia) e a For-
magcdo Cidada, eixo que envolve uma série de aprendizagens relativas a boa con-
duta e alfabetizacéo politica.

As aprendizagens definidas sio gerais e a didatica na sala de aula é tema dos
planos de estudo, elaborados pelas escolas ou por grupos de escolas, sendo que
aquelas que nio possuem planos préprios devem trabalhar com os desenvolvi-
dos pelo Mineduc para todas as areas e anos da Educagdo obrigatéria.

Os OA estabelecem, claramente, uma rela¢io entre conteddos e habilidades a
serem desenvolvidas pelos estudantes. Veja a seguir os exemplos das “Novas Ba-
ses Curriculares” para a Lingua e para a Matematica. A tabela da Lingua mostra
o nivel considerado bésico ao desenvolvimento de habilidades para a compreen-
sdo leitora. A tabela de Matematica ilustra o que ja dissemos, que as habilidades
estdo separadas dos contetdos. A proposta dessa disciplina é que as habilidades
sejam desenvolvidas na aplicagdo dos OA dos contetdos. Nas tabelas, é possivel
observar que ha varias referéncias a representacio, a modelagem e a outras ha-
bilidades estabelecidas nos OA especificos.
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// “NOVAS BASES CURRICULARES" - LINGUA

LINGUA/
PRIMEIRO
ANO BASICO -
LEITURA

Reconhecer que textos escritos transmitem mensagens,
que sdo escritas por alguém para servir aum proposito.

Reconhecer que as palavras sdo unidades de significado separadas
por espacos no texto escrito.

Identificar os sons que compdem as palavras (consciéncia fonoldgica),
reconhecendo, separando e combinando seus fonemas e silabas.

Ler palavras isoladas e no seu contexto, aplicando o conhecimento
da correspondéncia letra-som em diferentes combinacdes: silaba
e digrafos direta, indireta ou complexa: -rr -l -ch -qu.

Ler em voz alta textos curtos para adquirir fluéncia:

« pronunciando cada palavra com precisao,
mesmo que tenha de se corrigir.

 respeitando o ponto e o ponto distante
(que separa um paragrafo de outro).

« Leitura palavra por palavra.

Compreender textos, aplicando estratégias de leitura, por exemplo:

« Ligando informagdes de texto com
suas experiéncias e conhecimentos.
« Visualizar o que o texto descreve.

Ler de forma independente e se familiarizar com uma vasta gama
de géneros literarios para aumentar o conhecimento do mundo e
desenvolver aimaginacéo. Por exemplo:

* Poemas
« Contos
* Textos com estrutura previsivel

Demonstrar compreensao de narrativas que tratam de questdes familiares:

« Extraindo informacdes explicitas e implicitas.

* Respondendo a perguntas simples, oralmente ou por
escrito, dos textos (o que, quem, onde, quando, por que).

* Recriando personagens por meio de varias expressoes
artisticas, como teatro de fantoches, dramatizacao,
desenhos e esculturas.

* Descrevendo com as proprias palavras os desenhos
do texto e relacionando-os com a historia.

« Estabelecer relagdes entre o texto e as proprias
experiéncias.

* Opinar sobre um aspecto da leitura.

Ler regularmente e desfrutar dos melhores poemas do autor e da tradicdo
oral adequada a suaidade.

Ler sozinho e compreender textos nao literérios, com frases simples
(cartas, memorandos, instrucdes e artigos de noticias), para entreter-se
e expandir o seu conhecimento do mundo:

« Extraindo informacdes explicitas e implicitas.
« Elaborando um parecer sobre qualquer aspecto da leitura.

Desenvolver o gosto pela leitura, explorando livros eilustracoes.

Ir regularmente a biblioteca para escolher, ouvir, ler e explorar textos de
interesse.



// "NOVAS BASES CURRICULARES" - MATEMATICA
// HABILIDADES // OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

SOLUCAO DE PROBLEMAS Usar estratégias diferentes pararesolver problemas.
Conferir enunciados, usando material concreto e grafico.

Explicar um problema com as préprias palavras.

ARGUMENTAR E COMUNICAR Descrever situagdes do entorno usando a linguagem
matematica.

Relatar o resultado da descoberta de relagdes,
padrdes e regras, entre outros, com uso de
expressdes matematicas.

Explicar as solucdes proprias e procedimentos
utilizados

MODELAR Aplicar modelos envolvendo adicao, subtracédo e
ordenacao de quantidades.

Expressar, usando a linguagem matematica, com
base nas representacdes pictoricas e explicagdes
dadas, as agdes e situacdes cotidianas.

REPRESENTAR Escolher e usar representacdes concretas, pictoricas
e simbdlicas para representar enunciados.

Criar uma historia baseada em uma expressao
matematica simples.
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// OS OA COGNITIVOS DA MATEMATICA

NUMEROS E Contagemde0a1l00-delem1l,de2em2,de5em5ede 10em 10,
OPERACOES na ordem crescente ou decrescente, comecando com qualquer
numero inferior a 100.

Identificar a ordem de itens em uma série, usando numeros ordinais
1° (primeiro) ao 10 ° (décimo).

Ler os nUmeros de 0 a 20 e representda-los de forma concreta,
pictorica e simbdlica.

Comparar e ordenar nimeros de 0 a 20, do menor para o maior e vice-
versa, usando materiais concretos e/ou software educacional.

Estimar quantidades para 20, em situacdes especificas, utilizando
um ponto de referéncia.

Compor e decompor numeros de 0 a 20 no modo aditivo, em forma
concreta, pictorica e simbdlica.

Descrever e aplicar estratégias de calculo mental para adicdes
e subtragdes de 20:

« Contando na ordem crescente ou decrescente
« Completar 10
* Duplo

Determinar as unidades e dezenas de nimeros de 0 a 20, o agrupamento
de 10, de forma concreta, pictérica e simbolica.

Demonstrar compreens&o da adicao e subtracdo de numerosde O a
20, progressivamente,deOa 5,6 a 10, de 11 a 20, com os adendos:

« Usando a linguagem cotidiana para descrever acdes
da prépria experiéncia.

* Representando a adicdo e a subtracdo com material
concreto e forma pictérica, manualmente e/ou com
software educacional.

* Representando o processo simbolicamente.

* Resolvendo problemas em contextos familiares.

« Criando e resolvendo problemas matematicos.

Mostrar que a adicdo e a subtracao sdo operagdes inversas, de forma
concreta, pictorica e simbdlica.

Conclusoes sobre o curriculo do Chile

Ha 20 anos, o Curriculo Nacional chileno vem passando por distintos momentos
de crises e conflitos. Desde o come¢o, a comissdo pela modernizacio da Educagio
foi muito criticada, ja que envolveu uma grande quantidade de atores, alguns
voltados 4 Educacéo e outros ndo, como empresérios, politicos e icones da socie-
dade, deixando de fora justamente o colegiado de professores.

Os processos de desenvolvimento curricular foram realizados por grupos de es-
pecialistas, académicos e docentes do Ministério de Educacio, encarregados de
produzir as propostas, posteriormente submetidas a discussio. A participa¢ido
dos docentes na formatagdo das politicas curriculares do Chile era sempre cola-
teral, mais focada na consulta do que em uma contribuic¢do ativa.

A participagio efetiva dos professores foi avan¢ando gradativamente até chegar
a proposta de ajuste de 2009, que recebeu muitos comentérios feitos por eles,
incorporados nos documentos finais.



Com rela¢io 4 produgio das NBC, a dindmica foi similar. Grupos de especialistas
do Ministério da Educacéo elaboraram as propostas, que eram submetidas a con-
sulta, mas, neste caso, a participa¢ido dos docentes foi menor. O Mineduc criou
uma consulta aberta, no seu site, e desenvolveu grupos focais com especialistas de
distintas disciplinas. Nao ha registros dos comentarios dos professores nessa con-
sulta aberta, mas nos grupos eles foram bastante criticos ao analisarem as propos-
tas iniciais, sem que isso significasse uma mudanca nos pontos levantados. Com
essa experiéncia, tem-se a impressio de que a consulta foi muito mais um processo
formal do que uma iniciativa com o real objetivo de enriquecer o estudo.

Durante os primeiros 15 anos de implementac¢io de mudangas curriculares, esse
processo, conhecido como a Reforma Curricular Chilena, estava inserido em um
periodo de estabilidade politica do pais, marcada pelos governos da Concertagio
de Partidos pela Democracia (CD). Nesse periodo, pensou-se em um Curriculo
Nacional que evoluiria de acordo com avalia¢des e atualiza¢des periddicas, talvez
um pouco ao estilo da Coreia do Sul. Apesar disso, nio se construiu um acordo
geral com outras instancias politicas ou atores-chave sobre as caracteristicas
centrais desse curriculo.

Quando, nas elei¢des presidenciais de 2009, triunfou a oposi¢do, e um governo
de direita assumiu a Presidéncia da Republica, as autoridades que chegaram ao
Mineduc tiveram a oportunidade de mudar o curriculo, levando as préprias
ideias sobre o que deveria ser a Educacio chilena.

Mais importante do que definir qual curriculo era melhor ou pior, deu-se priori-
dade a constru¢io de um acordo nacional sobre os rumos da Educac¢io. No entan-
to, é natural que haja uma grande confusdo no sistema quando acontece uma
mudanca de orienta¢do para se chegar ao que deva ser ensinado aos alunos.

As primeiras medidas das novas autoridades, em 2010, foram retirar os “Mapas
de Progresso da Aprendizagem” do site do Mineduc e comunicar a imprensa que
eles nio seriam mais usados nas escolas, j4 que eram incompativeis com o novo
curriculo que estava sendo desenhado. Isso aconteceu quando os professores co-
mecavam a familiarizar-se com os Mapas e os consideravam um instrumento
util e valioso para orientar o processo do ensino-aprendizagem.

Em uma carta aberta?, a equipe antecessora de Ciéncias Sociais da Unidade de
Curriculo do Mineduc, responsével pela proposta de ajuste de 2009 e pelos “Ma-
pas de Progresso”, criticava a atual NBC de Histéria e Ciéncias Sociais por consi-
derar um prejuizo a abordagem a separagdo em areas de disciplinas académicas
(Histéria e Geografia), que limitava a aprendizagem a acumula¢io de conheci-
mentos, deixava de lado uma aproximacio mais contextualizada na realidade
social e empobrecia a formagéo cidada, desconectada das duas disciplinas, com
énfase no desenvolvimento de normas de conduta e responsabilidades sobre a
formacio do pensamento critico.

¢ Confira a integra da carta em http:/www.elmostrador.cl/opinion/2012/01/13/dictadu-
ra-o-regimen-militar-la-punta-del-iceberg/ Acessado em 23/6/2014.



Na area de Linguas, o debate foi ainda maior. Enquanto alguns criticavam um
enfraquecimento das exigéncias no novo curriculo, outras vozes académicas elo-
giavam a melhor organiza¢do da proposta curricular.

Segundo Olga Espinoza, especialista curricular e docente da Pontificia Universi-
dade Catdlica do Chile, a nova proposta mantinha alguns dos principios bésicos
da anterior, mas também sinalizava uma perda ou retrocesso em relagdo as bases
disciplinares. O tema da sequéncia e continuidade curricular, questdo abordada
no ajuste de 2009, dissolveu-se na nova proposta, construida a partir da separa-
¢do dos ciclos de aprendizagem e em distintos tempos. O Instituto Nacional de
Direitos Humanos também elaborou um documento em que criticava o trata-
mento que se dava a esses temas.

Apesar disso, o ponto mais critico na disputa pelo curriculo era uma normativa
anexa, nio diretamente relacionada a ele. No “Plano de Estudo”, o governo tentou
diminuir uma hora semanal das aulas de Musica, Educagio Tecnolégica, Histdria e
Ciéncias Sociais. Os professores de Histdria se mobilizaram, conseguiram sensibi-
lizar a midia e, finalmente, restituiram a hora retirada para o ensino da disciplina.



AFRICA DO SUL: UM CURRICULO PARA
ACOLHER AS DIVERSIDADES

Uma das caracteristicas do curriculo, e de todo o sistema educacional sul-africa-
no, é que ele estd sendo “inventado” durante os ultimos 20 anos. Esse processo é
fruto do fim do Apartheid, na primeira metade da década de 1990, e da conse-
quente chegada ao poder do Congresso Nacional Africano (ANC) como o primei-
ro governo democratico do pais. Com tudo isso, a Africa do Sul assumiu o desafio
de construir um novo sistema educacional para substituir o que vigorava no sis-
tema do Apartheid, pondo fim a segregacio racial e ao ensino dessa segregacio
nas escolas.

No entanto, organizar um sistema que oferecesse igualdade de oportunidades e
acolhesse todos os sul-africanos nio foi uma tarefa facil. A Constitui¢io sul-afri-
cana, de 1996, dizia que a Educag¢io precisava ser transformada e democratizada,
tendo como base a igualdade, os direitos humanos e a liberdade, além de dar fim
ao racismo e ao sexismo, com garantias de ensino basico para todos, incluindo a
educacio de adultos (OCDE, 2009).

No preambulo da “Ata de Escolas da Africa do Sul”, também de 1996, que estabe-
leceu o marco legal para a criagdo do novo sistema, estava registrado o marco
referencial dos futuros processos educacionais do pais:

“... este pais precisa de um novo sistema nacional de escolas que ird cor-
rigir as injusticas do passado na provisdo educacional, proporcionando
uma educagdo progressiva de alta qualidade para todos os alunos e, as-
sim, estabelecer uma base sélida para o desenvolvimento dos talentos e
das capacidades do nosso povo, avangar na transformagédo democrdtica
da sociedade, combater o racismo, o sexismo e todas as formas de discri-
minagdo e intolerdncia, contribuir para a erradicagdo da pobreza e o
bem-estar econémico da sociedade, proteger e promover as nossas diver-
sas culturas e linguas, defender os direitos de todos os alunos, pais e
educadores, e promover a sua aceitagdo da responsabilidade para a or-
ganizagdo, gestdo e financiamento das escolas na parceria com o Esta-
do“. (South African Schools, Act No. 84 of 1996)

A partir dai, o pais estabeleceu um sistema educacional tnico, cujas metas foram
definidas pelas autoridades centrais e a responsabilidade pela implementa¢io das
politicas educacionais ficou a cargo dos departamentos de educagio provincial.

A defini¢do dos caminhos da nova Educagdo sul-africana enfrentou a forte opo-
sicdo de alguns académicos que questionavam a op¢ao em adotar o modelo “Edu-
ca¢io Baseada em Resultados” (Outcome Based Education). Para eles, esse modelo
limitaria os potenciais das criangas, ja que definiria a priori que resultados sdo
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esses. Também levantaram questdes de ordem prética, sobre o corpo docente
sul-africano néo estar preparado para ministrar uma Educa¢io desse tipo, com
tudo o que ela significa [Densen (1997), Fakier and Wahid (2004)].

Esse debate se prolongou por bastante tempo, muito além das primeiras defini¢ées
curriculares de 1996, chegando ao comeco da implementa¢io do Novo Curriculo
da Africa do Sul, em 2002. Também, como explicou Linda Chisholm, ex-coordena-
dora das equipes que elaboraram o Novo Curriculo, existia uma grande quantidade
de atores e interesses envolvidos nesse processo, e ndo hd uma relagio direta entre
aqueles que mais levantaram a voz e aqueles que foram mais ouvidos.

Segundo ela, os maiores opositores eram os setores fundamentalistas cristdos.
No entanto, os que mais influenciaram as defini¢ées curriculares foram o Con-
gresso Nacional Africano (ANC), os sindicatos de professores e os intelectuais da
Academia (Chisholm, 2003).

Ao contrério do que sustentaram alguns estudiosos, os sindicatos de professores
tiveram um papel fundamental na instalagdo de um sistema de Educa¢io basea-
do em resultados, como o marco de revisio das orienta¢des educacionais pos-
Apartheid. Os sindicatos e o0 ANC foram determinantes em expressar a necessi-
dade de uma educac¢io secular, liberal e humanista, com foco nos direitos das
pessoas e no reconhecimento da diversidade na Africa do Sul. Por outro lado, os
intelectuais foram fundamentais para a geragdo de um intenso debate, permitin-
do construir condi¢bes tedricas e empiricas para o desenvolvimento do Novo
Curriculo (Chisholm, 2003).

O processo de elaboracao e implementacao curricular

Uma das primeiras tarefas que as autoridades tiveram que enfrentar foi, sem duavi-
da, reestruturar um sistema educacional antecedido pelo Apartheid, em que a edu-
cagio segregacionista e autoritaria formalizava a marginalizacio da maioria da po-
pulacdo. O desafio foi gerar um novo sistema, inclusivo, integrador e democratico.

O Ministério da Educacéo liderou a tarefa e, com o apoio dos principais atores
politicos e da area da Educacéo, decidiu focar o novo curriculo na “Educa¢io Ba-
seada em Resultados”, ou seja, dando centralidade as aprendizagens dos alunos
sobre as quais o curriculo se articularia. Tanto o South African Democratic Tea-
chers Union (Sadtu), principal sindicato de professores da Africa do Sul, como a
African National Congress (ANC), principal elemento politico do cenério pds-
Apartheid, concordaram com essa orientagio.

Conjuntamente com a elabora¢io do novo Curriculo Nacional foram desenvolvi-
das pesquisas em Educagido para alimentar, com dados e informacées fidedignas,
as politicas e os processos educacionais da Africa do Sul. Essa iniciativa, conheci-
da como President s Educational Initiative, permitiu a produ¢io de uma impor-
tante quantidade de conhecimentos sobre o funcionamento do sistema educa-
cional e os processos de aprendizagens no Pais.

O documento “Reformed National Curriculum of South Africa” (RNCS) é conhecido
como “Curriculo 2005”, cuja implementagéo teve inicio em 1997 e, apés alguns anos,
passou por uma importante revisdo. No ano 2000, foi criado o Education Portfolio



Committee, presidido pela professora Chrisholm, com a missio de realizar a revisdo
do “Curriculo 2005”, contando com a participacdo dos principais especialistas da
area, a fim de detectar os pontos mais problematicos que exigiam melhorias.

A revisdo detectou uma série de impasses que deveriam ser solucionados no fu-
turo curriculo para o século XXI: contetidos demais, sem tempo suficiente para
trabalhar o desenvolvimento de habilidades de leitura efetiva e conceitos basicos
de Ciéncias e Matematica; um fragil desenho da sequéncia de aprendizagens; e a
falta de preparo e formacio dos professores para trabalhar com o curriculo.

O documento da revisio foi assinado pelas principais organiza¢ées de professo-
res do Pais: Sadtu, South African Teachers Union (Saou) e National and Professional
Teachers of South Africa (Naptosa), formando uma ampla base de consenso sobre
o Curriculo Nacional que seria construido. O documento incluiu algumas obser-
vagdes e anexou outras ao documento final, feitas pelas organiza¢ées, dando ori-
gem ao curriculo atual da Africa do Sul.

A estrutura do sistema educacional

O sistema de ensino sul-africano é formado por cinco ciclos, com o total de 13
anos de Educag¢io. O primeiro ciclo corresponde a um ano de ensino infantil (4 a
5 anos de idade) e se chama R (ano de Recep¢io). O segundo ciclo, o primeiro da
Educacio escolar propriamente dita, vai do 1° ao 3° grau e se chama fase funda-
¢do (inicial). Em seguida vem a fase intermediaria, do 4° ao 6° grau, e a fase sé-
nior, do 7° ao 9° grau, que completam a Educagio obrigatéria. O tltimo ciclo é o
Further Education and Training (FET), do 10° ao 12° grau, nio obrigatério.

A administrac¢do e implementa¢io de politicas educacionais nas escolas é de res-
ponsabilidade das Secretarias de Educacio dos nove departamentos sul-africa-
nos, e ao Ministério de Educacio e Cultura da Africa do Sul cabe definir as politi-
cas e prover recursos para viabiliza-las.

O curriculo da Africa do Sul

Os primeiros alinhamentos para o Curriculo Nacional sul-africano foram estabe-
lecidos na ata de 1996, enunciando as caracteristicas e objetivos que deveria ter
o novo sistema educacional.

A nova “Politica do Curriculo Nacional”, datada de 2002, definiu como meta de-
senvolver todo o potencial dos alunos para que se tornem cidados de uma Afri-
ca do Sul democratica, capazes de aprender durante toda a vida, confiantes e in-
dependentes, alfabetizados na Lingua e na Matematica e com multiplas
habilidades. O curriculo prescreve as aprendizagens a serem alcan¢adas em to-
das as areas e graus da trajetdria escolar, tanto para os ciclos da educacio obriga-
toria (R-9) como para os ciclos FET (10-12), e chegou a implementacéo integral
em 2008. Esse processo foi muito importante e, pouco a pouco, come¢ou a mu-
dar as condicées da Africa do Sul.

“O processo de transformagdo curricular tem desafiado os efeitos autori-
tdrios e inibidores da Pedagogia Fundamental e a tradigdo curricular in-
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glesa, introduzindo um quadro de conhecimento mais apropriado ao sécu-
lo XXI, mais humano e democrdtico.” (Haroon Mahomed, 2004)

Uma vez finalizada a implementagéo curricular em todos os graus escolares, o cur-
riculo passou por uma revisdo e ajuste. Em 2011, ficou pronto o novo Curriculo
Nacional que, além das defini¢des sobre a aprendizagem e prescri¢des em geral,
unificava os dois curriculos em um unico documento, melhorando a organiza¢io
do desenvolvimento escolar. A iniciativa foi entendida pela Ministra da Educagio
como a culminac¢io de um processo de 17 anos de construgdo de um curriculo de-
mocratico, inspirado nos principios e valores da Constitui¢io de 1996:

« curar as divisdes do passado e estabelecer uma sociedade baseada
nos valores democréticos, na justica social e nos direitos huma-
nos fundamentais;

 melhorar a qualidade de vida de todos os cidad4os e desenvolver
o potencial de cada pessoa;

« estabelecer as bases para uma sociedade democratica e livre, em
que o governo se orienta pela vontade do povo e todo cidaddo
é igualmente protegidos pela Lei; e

« construir uma Africa do Sul unida e democratica capaz de ocupar o
seulugar de direito como um Estado soberano na familia das na¢des.

Os documentos fundamentais da “Nova Politica Curricular Nacional”, cuja im-
plementacio total esta prevista para 2014, sdo os seguintes:

1. Documento da “Politica de Curriculo e Avaliagido” para cada ma-
téria escolar, conforme listada no documento da politica nacio-
nal, contendo os requisitos do programa e a promogio do Curri-
culo Nacional para os graus R-12.

2. Documento da politica nacional sobre os requisitos do programa
e a promoc¢ao do Curriculo Nacional para os graus R-12, que des-
creve o namero de disciplinas a serem oferecidas aos alunos em
cada série e os requisitos que deverio alcancar a promocao.

3. “Protocolo Nacional de Avaliagdo” para os graus R-12, que padro-
niza o registro e os processos de comunicacdo das avaliagdes para
esses niveis.

Os principios que orientam o novo curriculo sio:

« transformacio social;

» pensamento ativo e critico;

« alto conhecimento e altas habilidades;

e progressao;

« direitos humanos, valorizando os sistemas de conhecimento indigena;
o credibilidade;

« qualidade e eficiéncia; e

 educacdo similar a de outros paises em qualidade, amplitude
e profundidade.



O plano curricular de matérias de estudos é o seguinte:

CICLO INICIAL (R-3)

 Lingua Materna

o Primeira Lingua adicional

o Matematica

o Ferramentas para a vida:
Conhecimento inicial
Artes Criativas
Educacio Fisica

Bem-estar pessoal e social

FASE INTERMEDIARIA (4-6)
 Lingua Materna

o Primeira Lingua adicional

« Segunda Lingua adicional

» Matematica

« Ciéncias Naturais e Tecnologia
« Ciéncias Sociais

« Ferramentas para a vida:

o Artes Criativas

o Educacio Fisica

« Bem-estar pessoal e social

FASE SENIOR (7-9)

» Lingua Materna

« Primeira Lingua adicional

« Segunda Lingua adicional

o Matematica

« Ciéncias Naturais

« Ciéncias Sociais

« Tecnologia

« Ciéncias da Gestiao Econ6mica
« Orientacio

o Artes Criativas

FET (10-12)

o Lingua Materna

o Primeira Lingua adicional
» Matematica
 Orientacio

o O minimo de trés cursos eletivos



Um tema interessante na estruturacdo do curriculo sul-africano é o tratamento
que se d4 as Linguas Maternas. O cendrio é complexo, ja que a Africa do Sul acu-
mula o total de 11 linguas oficiais reconhecidas pelo Estado (Afrikaans, English,
isiNdebele, isiXhosa, isiZulu, Sepedi - Sesotho sa Leboa, Sesotho, Setswana, Siswati,
Tshivenda, Xitsonga), das quais o Africaner e o Inglés sio as mais faladas.

Nos quatro graus do ensino inicial (R-3), as matérias sdo ministradas na Lin-
gua Materna, ou seja, Lingua, Matematica, primeira Lingua adicional e ferra-
mentas para a vida tém curriculos escritos nas 11 linguas oficiais e sio ensina-
das na Lingualocal. A partir do ciclo intermediario, em que um segundo idioma
é adicionado, as disciplinas da Lingua sdo ensinadas nas 12 Linguas oficiais e
no idioma Sérvio. As demais matérias sdo dadas em Inglés ou Africiner, se-
guindo dessa forma até o final da trajetdria escolar. Todos os documentos cur-
riculares estdo escritos nas duas Linguas principais e, para o primeiro ciclo, é
possivel encontri-los nas 11 Linguas oficiais.

A estrutura curricular

O ano letivo esta organizado por ciclos de trés meses. As defini¢des curriculares
estabelecem descri¢ées de atividades por termos em cada grau escolar. As estru-
turas sdo estabelecidas por dreas de aprendizagem e pelos eixos dessas areas.
As divisdes por eixo sdo um padrio.

Em Lingua, os eixos de habilidades sdo:

escuta e fala;
« leitura e observacio;
 escrita e apresentacdo; e

« estrutura da linguagem e convengées
Na Matematica sao:

« numeros, operacdes e relagdes;
« padroes, func¢oes e algebra;

« espaco e forma;

» medidas; e

« uso de dados

Como vocé podera ver exemplificado nas tabelas a seguir, o desenvolvimento dos
contetidos de cada ano é feito por eixo de habilidades e por termo. O foco esta
nas habilidades e nas atividades que permitem desenvolvé-las. A dedica¢io dada
ao desenvolvimento de determinada habilidade em cada termo é estabelecida
em um periodo de tempo em que sio propostas as atividades. Nio existem obje-
tivos ou aprendizagens esperados, mas a habilidade que se quer desenvolver, as
atividades usadas para isso e o tempo que serd empregado nessas atividades. Ao
final de cada termo, orienta¢des direcionam a avalia¢io.



Lingua - Especificacdes curriculares para o 1° grau do ciclo inicial
#/ TERMO 1

ESCUTAE Tempo sugerido

FALA L. i
Minimo: 45 minutos (por semana)

Maximo: 1 hora (por semana)

CONTEUDOS/ Atividades diarias /semanais em todas as areas da Lingua e em outros temas

CONCEITOS/ .
HABILIDADES « Escuta sem interromper.

* Palestras sobre experiéncias pessoais: relata
noticias, comenta a previsdo do tempo, descreve
outros eventos e topicos etc.

« Canta musicas e realiza atividades.

Duas vezes por semana, atividades de escuta e fala.
Semanas 1-5

* Escuta instrucdes simples (rotinas de sala de aula)
e responde adequadamente.

* Ouve historias, rimas, poemas e cangdes com
interesse e dramatiza uma parte da histéria, musica
ourima.

» Responde a perguntas relacionadas a informacdes
pessoais etc.

Semanas 6-10

* Sequencia as imagens de uma historia e
comunica-se repetindo a sequéncia de ideias
contidas nas ilustragdes.

» Descreve fotos em cartazes, quadros tematicos,
livros etc.

* Participa de discussdes, esperando a vez de falar,
respeitando os demais do grupo.

» Descreve os objetos em relagao a cor, ao tamanho,
aforma, a quantidade, utilizando vocabulario correto.

AVALIACAO Sugestdes para atividades de avaliagdo informais:
Ouvir e Falar (oral e/ou pratico)

* Respostas a perguntas como temas relacionados a
informacgdes pessoais etc.

» Canta musicas e realiza atividades.

« Participa de discussdes, esperando a vez de falar,
respeitando os demais do grupo.

Atividade de Avaliacdo Formal 1:
Ouvir e Falar (oral e/ou pratico)

« Palestras sobre experiéncias pessoais: relata
noticias, comenta a previsdo do tempo, descreve
outros eventos e topicos etc.

* Ouve histérias, rimas, poemas e cangdes com
interesse e dramatiza uma parte da histéria, musica
ourima.

* Sequencia as imagens de uma histéria e
comunica-se repetindo a sequéncia de ideias
contidas nas ilustracoes.

» Descreve os objetos em relagao a cor, ao tamanho, a
forma, a quantidade, utilizando vocabulario correto.



Lingua - Especificacdes curriculares para o 4° grau do ciclo intermediario
#/ TERMO 1

ESCUTAE Tempo sugerido

FALA . .
Minimo: 45 minutos (por semana)

Maximo: 1 hora (por semana)

Semanasle2
Escuta uma histéria curta.
Topicos do texto de estudo.

* Atividades introdutorias: previsao.

* Identifica personagens.

* Identifica mensagem principal.

* Responde a perguntas orais.

*Reconta uma histéria.

» Reconta acontecimentos na sequéncia correta.

Semanas3e4
Escuta um poema/cancéo.
Tépicos do texto do estudo.

* Atividades introdutérias: previsao.

* Recorda mensagem principal.

* Discute mensagem central.

* Relaciona a mensagem a prépria experiéncia.

* Identifica rima e ritmo.

» Expressa sentimentos estimulados pelo poema.
* Interpreta a cancdo/os trechos selecionados.

Semanas5e6

Ouve uma histoéria, por exemplo, do folclore (mito ou lenda).
Texto do livro ou do professor

Arquivo de Recursos

* Atividades introdutoérias: previsao.

* Identifica enredo, personagens e cenario.

* Discute mensagem principal.

* Responde as perguntas orais.

* Reconta uma histéria.

» Reconta acontecimentos na sequéncia correta.
* Fala os nomes dos personagens corretamente.
*» Manifesta pensamentos e sentimentos.

Conclusdes sobre o curriculo da Africa do Sul

Naquele pais, as estruturas curriculares passaram da defini¢io de habilidades
gerais a uma lista de atividades em que nio se determina claramente o que se
pretende alcancar com os estudantes, como também nio existe uma grade espe-
cifica de contetidos com os conhecimentos que os alunos tém de aprender.

E um curriculo mais orientado ao desenvolvimento de habilidades do que ao
aprendizado de certos contetidos, que nédo sdo explicitos. Isso se configura na
introducdo dos documentos de cada ano, na se¢do 2, em que sio estabelecidas
algumas defini¢des e orientacdes caracteristicas de um curriculo centrado nas
competéncias, j4 que descreve as defini¢es das habilidades para as disciplinas de
Matematica e Linguas. Ali também estdo estabelecidos os objetivos de aprendi-
zagem nas areas das Ciéncias Naturais e Sociais.



CONCLUSOES GERAIS

Apés a andlise dos cinco casos, varias conclusdes podem ser apontadas. Aqui
serdo seguidas duas linhas de raciocinio: a primeira, “Reflexdes sobre as politicas
de desenho curricular ”, trata dos aspectos propriamente curriculares do estudo,
os elementos do desenho e das orienta¢des curriculares observados. J4 a segun-
dalinha, “Reflexdes sobre as politicas de implementacio curricular”, esta relacio-
nada as politicas educacionais e aos contextos em que os desenhos curriculares
foram implementados.

REFLEXOES SOBRE AS POLITICAS DE DESENHO CURRICULAR

Sem duvida alguma, a aprendizagem é o elemento central dos curriculos obser-
vados. Todos os modelos e desenhos se articulam em torno do estabelecimento
do que deve acontecer com os estudantes, como eles tém de aprender o que é
ensinado, ou melhor, o que se espera que eles saibam.

O antigo foco curricular no ensino, em que se evidenciavam os contetidos que os
professores teriam de ensinar nas aulas, estd em desuso.

Essa nova formatacio explicita um direcionamento a4 qualidade da educacgio
dando centralidade aos resultados, ou seja, ndo é suficiente a prescri¢io, pelo
sistema, do que deve acontecer no processo escolar. A énfase estd nos resultados
desse processo. O estudante tem de ser submetido a uma quantidade determina-
da de experiéncias de aprendizagem, mas o que importa é o resultado dessas
experiéncias, o que ele aprende. Assim, os curriculos tém se distanciado das
prescri¢des didaticas restritas para centrar-se naquilo que precisa acontecer com
o0 aluno ao final do processo, deixando as carateristicas especificas da pratica di-
datica das aulas nas mios dos docentes ou da escola.

Airrupcao das competéncias

Nos contextos analisados, os curriculos escolares tém evoluido de uma mera
prescricdo de conhecimentos a serem aprendidos a documentos mais robustos
que colocam esses conhecimentos bésicos em pratica, transformando-os em
aprendizagens complexas.

O curriculo centrado nas aprendizagens vai ao encontro dos pressupostos de um
desenvolvimento de competéncias. Ao descrever o que é, o que os estudantes
precisam aprender, esses curriculos parecem focar nas caracteristicas desse
aprendizado, gerando um ambiente melhor para o desempenho dos estudantes.
Pouco a pouco, a ideia do desenvolvimento de competéncias complexas tem to-
mado forma nos curriculos como expressio dos aprendizados esperados.
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Atualmente, os curriculos centrados nas competéncias estio ocupando uma po-
sicdo de destaque nas politicas educacionais e tudo indica que essa tendéncia vai,
cada vez mais, fortalecer-se.

No entanto, o desenvolvimento desses curriculos ndo desconsidera a necessidade
de uma base de conhecimento essencial, que é papel da escola garantir ao aluno.
Um exemplo disso sdo os pressupostos do Kice na Coreia do Sul, em que hé o evi-
dente esfor¢o de introduzir um curriculo de competéncias no curriculo tradicional,
pautado nos conhecimentos, uma estratégia comum aos paises analisados.

O que se pode perceber é uma busca pelo equilibrio entre duas polaridades: em um
extremo os conhecimentos e, no outro, as competéncias. Alguns curriculos relevam
mais os conhecimentos, embora sejam minoria entre os observados. Outros enfati-
zam as competéncias. O que se percebeu é a inexisténcia, nesses estudos, de forma-
tages curriculares exclusivas — s6 de competéncias ou s6 de conhecimentos.

Um elemento importante nessas formula¢ées curriculares é a presenca das habi-
lidades ndo cognitivas (também conhecidas como socioemocionais), que com-
plementam os aspectos do conhecimento nas descri¢des das competéncias.

Embora varie de pais para pais a forma como sdo descritos os objetivos curricu-
lares para cada matéria e fase escolar, a presenca dessas habilidades é recorrente
em praticamente todos os curriculos observados.

Como afirmado anteriormente, as prescri¢des curriculares vdo se tornando cada vez
mais complexas e tendem a ultrapassar a mera listagem dos conhecimentos basicos.
O que se observou em todos os curriculos estudados é que o desenvolvimento do pen-
samento critico, uma habilidade nio cognitiva, aparece comumente, seja explicitamen-
te, vinculado a conhecimentos e préticas dos estudantes, seja como orientacio ao cum-
primento dos objetivos curriculares definidos. O desenvolvimento da criatividade, por
outro lado, tem uma orientagio diferente nos vérios curriculos observados. Mas, geral-
mente, ele estd associado ao desenvolvimento dos aprendizados das Artes e se consti-
tui em habilidade orientadora de todo o curriculo da Coreia do Sul, por exemplo.

As avaliacoes e os padroes de aprendizagem

N3o é por acaso que, praticamente nos cinco paises analisados, as reformas cur-
riculares foram realizadas paralelamente a instauracio de modelos nacionais de
avaliagdo da aprendizagem.

O foco curricular nos aprendizados, naturalmente, gera essa demanda de obser-
va¢io da qualidade do sistema. Essa realidade tem suscitado uma nova questao:
como avaliar a totalidade dos aprendizados prescritos quando eles sido comple-
x0s, tém de ser assimilados pelos estudantes e nio sdo mensuraveis nos parame-
tros das avalia¢oes tradicionais?

REFLEXQOES SOBRE AS POLITICAS DE IMPLEMENTACAO CURRICULAR

Nas politicas de implementa¢io curricular dos sistemas mais eficazes, trés ele-
mentos estdo notadamente presentes. O primeiro é a existéncia de consensos
fortes em torno das politicas educacionais. Consensos que permitem a imple-



mentacdo de politicas de longo prazo e que, por serem fortalecidas, transcendem
mudancas de governo, convertendo-se em politicas publicas de Estado. Esses
consensos sdo observaveis na Coreia do Sul e na Australia, onde a politica educa-
cional é uma peca-chave de um plano maior de desenvolvimento do pais, nio se
resumindo apenas a 4rea da Educacio.

E importante compreender como se constitui uma politica educacional como po-
litica de Estado. Os processos da Coreia do Sul e Austrélia sdo distintos. No caso
da Coreia do Sul, as origens dessas politicas, que eram parte de um plano maior
focado no desenvolvimento do pais, deram-se em um contexto de regimes auto-
ritarios, no comeco da instauragio da Republica da Coreia, em plena Guerra Fria.
Esse cenario mudou totalmente nas dltimas décadas, mas o sentido e significado
dessa estrutura das politicas educacionais permanecem os mesmos.

Na Austrélia, a situacdo é outra. O pais desenvolvido, que ostenta os indices mais
altos nas medi¢des internacionais de Educacio, impds-se como tarefa pensar o
seu desenvolvimento no curto e médio prazos. Nesse contexto, os estados que
compdem a Australia acordaram entre si uma agenda de produtividade que per-
mitisse preparar a Nagdo para se inserir com sucesso na complexa realidade do
século XXI. Esse consenso perpetuado na “Declaracdo de Melbourne” sobre a
Educagdo dos jovens é a expressdo educacional desses acordos assumidos para
orientar o desenvolvimento australiano.

O caso da Colémbia é também interessante. O pais construiu um consenso basi-
co em torno da autonomia de seus departamentos (regiées administrativas) no
que diz respeito 4 defini¢cio das disciplinas e & construgio dos curriculos basea-
dos nas escolas, embora, nos dltimos anos, existam tentativas de incorporar ele-
mentos de padronizacio curricular dentro do sistema escolar.

Para solucionar esse problema, foram estabelecidos os “Padrées Basicos de Com-
peténcias” para a avalia¢do, que orientam a elaboracio dos curriculos em uma
dire¢io particular, mas o direito dos departamentos e das escolas de elaboré-los
é constitucional e, portanto, muito dificil de mudar.

Jé o Chile apresenta um caso de consenso enfraquecido, em que as mudangas de
governo impactaram fortemente as politicas educacionais, especialmente as
questdes curriculares. Embora a origem dos estudos sobre as mudancas na Edu-
cac¢do, pos-ditadura, tivessem a pretensdo de construir um consenso nacional em
torno do desenvolvimento educacional, essa andlise ndo foi inserida em um pla-
no maior de pais. Todos os esfor¢os ndo conseguiram estabelecer uma estrutura
fortalecida e, a cada mudanca de governo, a politica educacional sofre impactos
em todos os seus aspectos (de contetdo e forma).

Outro elemento presente nas trajetérias educacionais desses paises sdo as insti-
tuicdes para o desenvolvimento curricular, baseadas na ideia do consenso amplo
e da autonomia, com o objetivo de resguardar o curriculo das mudancas de go-
verno. Coreia do Sul e Austrélia criaram essas institui¢ées. Embora a responsabi-
lidade pelas politicas curriculares seja dos Ministérios da Educagéo, elas tém a
missdo de definir os temas de pesquisa e o desenvolvimento curricular, sendo
suas recomendagdes importantes e respeitadas.
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No Chile, essa institucionalidade também foi criada, mas como um departamento do
Ministério de Educagio. Na troca de governo, a mudanga da orientagéo politica e edu-
cacional, a falta de consenso social e a dependéncia das institui¢es facilitaram inter-
vengdes nas orienta¢ées curriculares, o que gerou uma grande confuso no sistema.

A discussio curricular ndo chama a atenc¢io da opinido publica dos paises obser-
vados. Esse debate é restrito aos ambientes académicos e agremiacées que red-
nem os profissionais de interesse.

No caso da Coreia do Sul, a oposi¢do ao curriculo nacional é praticamente inexis-
tente e as expressdes de rejeicdo acontecem, principalmente, quando alguma po-
litica curricular afeta diretamente um grupo.

Na Australia, é semelhante. A discussdo se dd no Ambito académico, com base
nas questoes filosé6ficas de concepgédo sobre a Educacgdo e na independéncia das
escolas com relagio aos temas curriculares, sem chegar a opinido publica.

Em contrapartida, na Africa do Sul, a situacio é diferente. Os argumentos que
levaram a rejei¢io da implementacio de um curriculo ndo se deram pela sua im-
posicdo, mas, principalmente, pela sua orientacdo. A ideia de um Curriculo Na-
cional baseado em competéncias encontrou uma forte resisténcia dos setores
académicos e dos catélicos conservadores. No entanto, a discussido permaneceu
nessas esferas, nio atingindo a sociedade.

Essa foi a mesma situac¢do do Chile, onde as principais manifesta¢ées de protesto
por temas curriculares foram feitas por professores de Histéria, quando o gover-
no quis reduzir a quantidade de horas/aula nas escolas. Ou seja, a principal pre-
ocupac¢io ndo é uma determinada orienta¢io ou diferenca sobre o que ensinar,
mas, sim, um protesto corporativista para defender o espaco de trabalho. A dis-
cussdo curricular, que se deu com os debates pelas horas a mais, usando como
tematica a ditadura militar dos anos 1970 e 1980, alcan¢ou notoriedade pelas
mobiliza¢des nas ruas, mas nio levou a sociedade a prestar mais aten¢io as mu-
dancas curriculares que estavam acontecendo.

Finalmente, é possivel verificar que os paises com os melhores resultados escolares
tém acompanhado as reformas curriculares com estratégias de capacitacio de seus
docentes. A melhoria da qualidade dos professores e das condi¢bes de trabalho sdo
elementos constitutivos das politicas de mudangas e do desenvolvimento curricular.

Os paises que estio revisando seus curriculos e a eficiéncia de seus sistemas edu-
cacionais acabaram identificando a capacitagdo docente como um aspecto rele-
vante, seja por considerad-la um pilar para o éxito do sistema ou conquista de
melhores resultados de aprendizagem, seja por reconhecé-la como um aspecto
central dos problemas do ensino. Dessa forma, as politicas de aperfeicoamento
docente e de formagao inicial de professores sio um dos pontos mais criticos em
todos os processos de reformas curriculares e aperfeicoamentos educacionais
observados neste estudo.
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