dacdra

Australian Curriculum
Assessment And
Reporting Authority
Autoridade de Relatorio

e de Avaliacao do

Curriculo Australiano

Capacidades Gerais no Curriculo Australiano

Janeiro de 2013

www.acara.edu.au




Sumaério

Visao geral

Letramento em Lingua Materna
Introducao
Elementos Organizacionais

Continuo do Letramento em Lingua Materna

Letramento Numérico
Introducao
Elementos Organizacionais

Continuo do Letramento Numérico

Capacidade em tecnologia da informag¢do e comunicacao (TIC))
Introducao
Elementos Organizacionais

Continuo de TIC

Pensamento critico e criativo
Introducao
Elementos Organizacionais

Continuo do pensamento critico e criativo

Capacidades pessoal e social
Introducao
Elementos Organizacionais

Continuo das capacidades pessoal e social



Compreensao ética
Introducao
Elementos Organizacionais

Continuo da compreensao ética

Compreensao Intercultural
Introducao
Elementos Organizacionais

Continuo da compreensao intercultural



Visao Geral

Capacidades gerais no Curriculo Australiano

As capacidades gerais, uma dimensao chave do Curriculo Australiano, sdo
abordadas explicitamente nos contetidos das areas de aprendizagem. Elas
desempenham um papel significante na consecugao dos objetivos

estabelecidos na Declaragao de Melbourne sobre Objetivos Educacionais
para Jovens Australiang®/elbourne Declaration on Educational Goals for
Young Australians MCCTY A 2008) — de que todos os jovens na Australia
devem ser apoiados para se tornarem discipulos bem sucedidos, individuos

confiantes e criativos, a cidadaos ativos e informados.

A Declaracao de Melbourne identifica habilidades essenciais para os
aprendizes do século vinte e um — em letramento na lingua materna,
letramento matematico, tecnologia da informacao e comunicagao (TIC),
pensamento, criatividade, trabalho em equipe e comunicagao. Ela descreve
individuos que podem gerenciar seu proprio bem estar, relacionar-se bem com
os outros, tomar decisoes fundamentadas sobre suas vidas, se tornar cidadaos
que se comportam com integridade ética, se relacionar e comunicar atraveés
das culturas, trabalhar para o bem comum e com responsabilidade nos niveis

local, regional e global.

As capacidades gerais englobam o conhecimento, habilidades,
comportamentos € atitudes que, juntos com o contetudo curricular em cada
area de aprendizagem e prioridades transversais ao curriculo, ajudarao os
estudantes a viver e trabalhar com sucesso no século vinte e um. Elas

complementam os resultados chave de aprendizagem da Estrutura da



Aprendizagem nos Anos InicigEarly Years Learning FrameworkCOAG
2009) — que as criangas tenham um forte senso de identidade e bem estar,
sejam igadas ao e contribuam para seu mundo, sejam estudantes confiantes e

envolvidos e comunicadores eficientes.

O Curriculo Australiano inclui sete capacidades gerais:

* Letramento em lingua materna

* Letramento numérico

* Capacidade em tecnologia da informacao e comunicagdo
* Pensamento critico e criativo

» Capacidades pessoal e social

» Compreensao ¢tica

» Compreensao intercultural
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Capacidades gerais no Curriculo Australiano

Materiais sobre capacidades gerais para escolas e profess
Estes materiais sdo apresentados como recursos para ajudar os professores a:

» desenvolver uma compreensao compartilhada da natureza, escopo e

sequéncia das capacidades gerais no Curriculo Australiano

» confirmar sua compreensao da aprendizagem pretendida onde quer que as
capacidades gerais sejam identificadas nas descrigdes e elaboragdes dos

conteudos das areas de aprendizagem

* planejar para e guiar o desenvolvimento, pelos estudantes, das capacidades

gerais na escola e em programas de aprendizagem em sala de aula.



Desenvolvimento dos materiais das capacidades gerais

Publicados pela primeira vez em 2010 e revisados em 2011, apds um processo
de consulta nacional, os materiais para as capacidades gerais foram
desenvolvidos para fundamentar a escrita da area de aprendizagem do
curriculo (Fundamental ao Ano 10) e garantir a inclusdo forte e coerente das

capacidades gerais no Curriculo Australiano.

Eles foram desenvolvidos por equipes de especialistas com expertise nas
capacidades particulares, junto com aconselhamento do General Capabilities
Advisory Group — Grupo Consultivo das Capacidades Gerais — , académicos,
grupos focais de professores e especialistas em curriculo vindos das
autoridades educacionais territoriais. Os materiais se baseiam em iniciativas e
praticas territoriais e estaduais significantes, e sdo fundamentados por

pesquisa nacional e internacional.

Mais recentemente, os materiais para as capacidades gerais foram
desenvolvidos mais ainda para ajudar as escolas e professores na compreensao
dessas capacidades no Curriculo Australiano e apoiar as necessidades de
aprendizagem individual de varios estudantes. Esse trabalho inclui a extensao
de todos os continuos de aprendizagem de trés para seis niveis em Pensamento
critico e criativo, capacidade TIC, capacidades pessoal e social, compreensao
ética e compreensao intercultural. Em Letramento em lingua materna, quatro
niveis adicionais ¢, em Letramento numérico, dois niveis adicionais foram
incluidos no Nivel 1 para abordar a aprendizagem nos anos iniciais ¢
maximizar a flexibilidade do curriculo para todos os estudantes, ajudando os
professores a satisfazer a diversidade dos estudantes e a personalizar

aprendizagem. Para informac¢do mais detalhada, veja Diversidade do

Estudante.



O trabalho associado com as capacidades gerais estd em andamento. Trabalho

futuro inclui:
» verificagao dos continuos de aprendizagem estendida nas escolas

* monitoramento ¢ revisao dos materiais, 8 medida que areas adicionais de
aprendizagem sdao desenvolvidas e aprovadas pelos Ministros para

implementagdo nas escolas

* investigacao sobre a necessidade de mais extensdo de outros continuos da
capacidade de aprendizagem para melhore refletir as necessidades de

aprendizagem de todos os estudantes

* revisao da capacidade TIC em conjunto com o desenvolvimento do

Curriculo Australiano: Tecnologias

» em seguida a conclusdo do curriculo de todas as areas de aprendizagem, uma
revisdo da extensdo a qual as capacidades gerais forma abordadas no

Curriculo Australiano.

Ensino e avaliacdo das capacidades gerais

Espera-se que os professores ensinem e avaliem as capacidades gerais na

extensdo a qual elas estdo incorporadas em cada area de aprendizagem.

As autoridades escolares estaduais e territoriais determinardo se € como a
aprendizagem dos estudantes das capacidades gerais serdo ainda mais

avaliadas e relatadas.

Para alguns estudantes, pode ser necessario o ajuste dos niveis de

complexidade e dos processos que usam para o desenvolvimento de



capacidades. No entanto, o papel e lugar das capacidades gerais no Curriculo

Australiano permanecem os mesmos para todos os estudantes.

Natureza das capacidades gerais

No Curriculo Australiano, “capacidade” engloba conhecimento, habilidades,
comportamentos e atitudes. Os estudantes desenvolvem capacidade quando
aplicam conhecimentos ¢ habilidades de maneira confiante, eficaz e
apropriada em circunstancias complexas e em mutagdo, tanto em sua
aprendizagem na escola, quanto em suas vidas fora da escola. O
encorajamento de comportamentos e atitudes positivos sustentam todas as
capacidades gerais. No contexto de capacidades individuais, comportamentos
e atitudes especificos foram identificados e incorporados ao continuo de cada

area de aprendizagem, conforme apropriado.

As capacidades gerais compreendem um conjunto integrado e inter-
relacionado de conhecimentos, habilidades, comportamentos e atitudes que os
estudantes desenvolvem e usam em seu aprendizado ao longo do curriculo, em

programas para curriculares e em suas vidas fora da escola.

Enquanto cada uma das capacidades cobre um aspecto particular da
aprendizagem, deve-se notar que alguns conhecimentos, habilidades, atitudes
e comportamentos sao compartilhados por diferentes capacidades. Em alguns
casos, um aspecto particular de uma capacidade € coberto por outra; por
exemplo, a aplicacdo de protocolos sociais e éticos no uso de tecnologias
digitais esta incluida em TIC, e comunicacao eficaz em interagdes sociais esta
incluida nas capacidades pessoal e social. Em outros casos, para se evitar
repeticdo indevida, alguns aspectos comuns a varias capacidades sdo

identificados na capacidade em que ocorre a realizagdao mais forte, por



exemplo, empatia ¢ identificada na compreensao intercultural, embora seja um

aspecto também importante das capacidades pessoal e social.

Ao serem combinadas em contextos de areas de aprendizagem, as capacidades
gerais realcam e completam umas as outras. Por exemplo, estudantes precisam
de capacidades de letramento em lingua materna e na capacidade TIC para se
comunicarem de maneira eficaz através de todas as dreas de aprendizagem.
Eles aplicam a compreensao intercultural e as capacidades pessoal e social
quando desafiam esteredtipos e preconceitos em textos e interagdes com

outras pessoas.

E importante reconhecer-se que se pretende que as capacidades sejam “gerais”
e operem através de todo o curriculo. Conhecimentos e habilidades mais
“especializados” serdo detalhados nas areas de aprendizagem, particularmente
em relacdo aos letramentos em lingua e matematica e tecnologia da

informacao e comunicagao.

Os estudantes chegam as escolas australianas, para sua aprendizagem, com
visdes de mundo, histérias e habilidades diferentes. Isso significa que alguns
aspectos das capacidades podem ser interpretados e representados de maneiras
diferentes. Por exemplo, as visdes de mundo dos Povos Aborigenes e das ilhas
de Torres Strait (Estreito Torres) informam sobre as capacidades pessoal e
social, recorrendo-se a responsabilidades e relacdes dentro dos sistemas de
conhecimento cultural que conectam o pessoal, através de parentesco e

comunidade, a terra, céu e agua.

Capacidades gerais nas areas de aprendizagem



No Curriculo Australiano, as capacidades gerais sao abordadas através das
areas de aprendizagem e sdo identificadas sempre que sdao desenvolvidas ou
aplicadas nas descri¢cdes de conteudos. Elas também sdo identificadas onde
oferecem oportunidades para acrescentar aprofundamento e riqueza ao

aprendizado do aluno nas elaboragdes do contetido.

fcones (como mostrados abaixo) indicam onde as capacidades gerais foram
identificadas nas descri¢des e elaboracao do conteudo nas areas de
aprendizagem. Os usuarios também podem ver quais elementos da capacidade
sao abordados na descri¢cao do conteudo selecionando o icone da capacidade.
Uma fungao filtro no site do Curriculo Australiano ajuda os usudrios a

identificar contetido no curriculo F—10 onde uma capacidade foi identificada.

Os professores podem encontrar outras oportunidades para incorporar o
ensino explicito das capacidades gerais, dependendo de suas escolhas de
atividades e das necessidades individuais de aprendizagem de seus alunos. Os
estudantes também podem ser encorajados a desenvolver capacidades através

de iniciativas pessoalmente relevantes de seu proprio planejamento.

6 Letramento em lingua materna

E Letramento numérico

@ Capacidade TIC
#¥ Pensamento critico e criativo
| Capacidades pessoal e social

i Compreensao ética

@ Compreensio intercultural



Cada area de aprendizado inclui uma breve descri¢cdo das capacidades gerais
que foram explicitamente incluidas no conteudo, ou aconselham sobre aquelas
capacidades gerais que poderiam ser desenvolvidas através de contextos de
ensino particulares.

» Capacidades gerais em Inglés

(www.australiancurriculum.edu.au/English/General-capabilities)

» Capacidades gerais em Matematica

www.australiancurriculum.edu.au/Mathematics/General-capabilities)

» Capacidades gerais em Ciéncias

(www.australiancurriculum.edu.au/Science/General-capabilities)

» Capacidades gerais em Historia

(www.australiancurriculum.edu.au/History/General-capabilities

Muitas capacidades encontram “lares naturais” em areas de aprendizagem
especificas (por exemplo, Letramento em lingua materna, em Inglés,
Letramento numérico, em matematica, capacidade em TIC em Tecnologias,
capacidades pessoal e social em Educagdo Fisica e de Saude e Portugués, e
compreensao intercultural em Linguas).

As capacidades gerais sdo representadas em diferentes graus em cada uma das
areas de aprendizagem. Letramento em lingua, Letramento numérico,
capacidade em TIC e pensamento critico ¢ criativo sao fundamentais para que
os estudantes se tornem aprendizes de sucesso. Enquanto o desenvolvimento
inicial de Letramento em lingua, Letramento numérico e capacidade em TIC

se baseiam em portugués, Matematica e Tecnologias respectivamente, o



desenvolvimento e aplicagdo dessas capacidades através do curriculo sao
essenciais para o ensino e aprendizagem eficazes. Mais informacao sobre as
relagdes entre Inglés/Letramento em lingua, Matematica/Letramento numérico
e Tecnologias/capacidade em TIC no Curriculo Australiano ¢ fornecida nas
introducdes das capacidades relevantes.

As capacidades pessoal e social, a compreensao ética € a compreensao
intercultural focam em maneiras de ser € comportar, aprender a viver com
outros, e s3o mais fortemente representadas em algumas areas de
aprendizagem do que em outras. Embora toda a aprendizagem envolva
algumas dimensdes pessoais e sociais, essas capacidades sdo mais evidentes
onde quer que aprendizagens pessoais, sociais e culturais sao privilegiadas.
Nessas capacidades nos anos iniciais, a aprendizagem € sempre descrita em
termos amplos um a vez que ¢ onde o conhecimento e habilidades de base sao
desenvolvidos. Por exemplo, na compreensao intercultural, as descrigdes se
referem a conceitos fundamentais relacionados a identidade e pertencimento
pessoais, mais do que a conhecimento cultural especifico, uma vez que esses

conceitos sustentam as dimensoes pessoais da compreensao intercultural.

Estrutura dos materiais

Os materiais de cada uma das capacidades gerais tém trés partes:

» uma introducao que descreve a natureza da capacidade, seu lugar nas areas
de aprendizagem e a base para sua evidéncia

* elementos organizacionais que sustentam um continuo de aprendizagem

» um continuo de aprendizagem que descreve o conhecimento, habilidades,
comportamentos e atitudes que razoavelmente se espera que os estudantes

tenham desenvolvido em estdgios particulares da escolarizagao.



Continuos da aprendizagem

As capacidades gerais sdo apresentadas como continuos ou sequéncias de
aprendizagem que descrevem o conhecimento, as habilidades,
comportamentos e atitudes que se espera que os alunos tenham razoavelmente
desenvolvido ao final de anos particulares de escolarizagao.

Os continuos de aprendizagem se baseiam na crenga de que os estudantes
precisam de oportunidades para desenvolver as capacidades ao longo do
tempo e através das areas de aprendizagem. O que ¢ aprendido nos anos
iniciais apoia toda a aprendizagem subsequente. Os continuos de
aprendizagem assumem que € possivel o mapeamento dos caminhos comuns
para o desenvolvimento da capacidade geral, ao mesmo tempo em que
reconhecem que o ritmo de desenvolvimento de cada estudante pode ser
influenciado por fatores, tais como experiéncia anterior, sentido de si mesmo
no mundo e capacidade cognitiva.

As descri¢des das capacidades incluem exemplos gerai e exemplos das areas
de aprendizagem que ilustram maneiras em que cada capacidade geral foi
abordada nas descri¢des do conteudo da area de aprendizagem especifica.
Esses podem ser acessados online, selecionando-se os exemplos ao final de
cada descri¢do de capacidade. A medida que cada area de aprendizagem ¢é
publicada, mais exemplos serdo adicionados para ilustrar como as capacidades
gerais sdo abordadas naquela area de aprendizagem.

Tipicamente, mas ndo exclusivamente, todos os continuos de aprendizagem,
se alinham com os anos de escolarizagdo. Os estagios em cada continuo de
aprendizagem sao numerados de 1 a 6 para enfatizar que o continuo apresenta
uma sequéncia de aprendizagem independente da idade do estudante. Uma

frase que acompanha indica que o nivel, tipicamente, se aplica aos estudantes



ao final de dado anos de escolaridades, para mostrar a relagdo com as
descrigdes de conteudos das areas de aprendizagem.

Para Letramento em lingua, o Nivel 1 ¢ dividido em cinco subniveis — Nivel
la, 1b, 1c, 1d e le. Os Niveis 1a-1d representam o desenvolvimento das
habilidades iniciais do letramento, com énfase particular na comunicagao. O
Nivel 1a comeca com a comunicagdo ndo intencional, progredindo para a
comunicagao intencional simbolica no Nivel 1d. O Nivel 1e comega com o
foco na aplicacdo das habilidades do letramento.

Para o Letramento numérico, o Nivel 1 ¢é dividido em dois subniveis — Nivel
la e 1b, para representar a progressao do letramento numérico inicial até as
habilidades do letramento numérico. O Nivel 1a tem uma énfase particular
sobre a linguagem numérica nos contextos atuais, € o Nivel 1b, uma énfase na
aplicacdo das habilidades desse letramento. O Nivel 1a supde que os
estudantes sejam capazes de se comunicar com inten¢ao

Cada continuo de aprendizagem esta disponivel online em duas visoes:

* a primeira mostra a aprendizagem esperada através dos niveis em um
formato de tabela

* a segunda mostra a aprendizagem esperada para cada nivel por vez, em

forma de texto.

Letramento em Lingua Materna

Introducéo
No Curriculo Australiano, os estudantes se tornam letrados a media que
desenvolvem o conhecimento, habilidades e atitudes para interpretar e usar a

linguagem confiantemente na aprendizagem e comunicagao dentro e fora da



escola. E para participar efetivamente na sociedade. O letramento em lingua
materna envolve os estudantes em ouvir, ler, ver, falar, escrever e criar textos
orais, impressos, visuais e digitais, € no uso ¢ modifica¢cdo da lingua para
diferentes objetivos, em uma variedade de contextos.

A Declaracédo de Melbourne sobre Objetivos Educacionais para Jovens
AustralianogMCEETY A 2008) reconhece o letramento em lingua materna
como uma habilidade essencial para que os estudantes se tornem aprendizes
bem sucedidos e como base para o sucesso em todas as areas de
aprendizagem. O sucesso em qualquer area de aprendizagem depende de se
ser capaz de usar o letramento significante, identificavel e distintivo que ¢
importante para se aprender e representativo do contetido da area de

aprendizagem.

Escopo da capacidade de Letramento

O letramento em lingua materna engloba o conhecimento e habilidades de que
os estudantes precisam para terem acesso, entender, analisar e avaliar
informacao, dar sentido, expressar pensamentos € emogdes, apresentar ideias e
opinides, interagir com outros e participar em atividades na escola e em suas
vidas fora da escola.

Tornar-se letrado ndo ¢ simplesmente algo sobre conhecimento e habilidades.
Certos comportamentos e atitudes ajudam os estudantes a se tornarem
discipulos eficientes, confiantes e motivados a usar suas capacidades de
letramento amplamente. Muitos desses comportamentos e atitudes sao
também identificados e apoiados em outras capacidades gerais. Eles levam os
estudantes a gerenciarem sua propria aprendizagem para serem
autossuficientes; trabalharem de maneira harmoniosa com outros; serem

abertos a ideias, opinides e textos de e sobre outras culturas; voltarem a tarefas



para melhorar e realgar seu trabalho; e estarem preparados para questionar os
significados e hipoteses em textos.
Para uma descri¢ao dos elementos organizadores para Letramento em Lingua,

veja Elementos organizadores.

Letramento em lingua através do curriculo

O letramento em lingua apresenta aqueles aspectos dos dominios Linguagem e
Letramento do curriculo de Inglés que devem ser também aplicados em todas
as outras areas de aprendizagem. Nao ¢ um componente separado do Curriculo
Australiano e nao contém novo contetido. Em alguns momentos no continuo
de aprendizagem do Letramento, incluem-se exemplos e mais explicagdes
para mostrar como aspectos dos dominios da Linguagem e do Letramento do
curriculo de Inglé€s funcionam em outras areas de aprendizagem.

Embora muito do ensino explicito do letramento em lingua ocorra na area de
aprendizagem de Inglés, ele € refor¢ado, tornado especifico e expandido em
outras areas de aprendizagem, ¢ medida que os estudantes se envolvem em
uma variedade de atividades de aprendizagem com demandas significativas de
letramento em lingua. Essas situagdes ricas em letramento em lingua sdo uma
parte da aprendizagem em todas as areas do curriculo. A atencdo dada as
demandas do letramento em lingua em cada area de aprendizagem garante que
o desenvolvimento do letramento em lingua dos estudantes seja refor¢ado, de
modo a sustentar a aprendizagem nas areas especificas. Isso significa que:

* todos os professores sdo responsaveis pelo ensino do conteudo especifico do
letramento em lingua de sua area especifica

* todos os professores devem ter um entendimento claro das demandas e

oportunidades do letramento em lingua de sua area especifica



* 0 letramento apropriado a cada area de aprendizagem pode ser inserido no
ensino do conteudo e processos daquela area a aprendizagem.

O continuo do letramento em lingua permitira que os professores das areas de
aprendizagem possam:

» identificar o nivel geral esperado de habilidades de linguagem e letramento
para cada nivel do ano escolar em que estdo ensinando

* planejar como ensinar o conhecimento e habilidades especificos da
linguagem e letramento que sdo essenciais para que o estudante entenda o
contetdo da area de aprendizagem.

(...) Especifico da Australia/Inglés

Alguns estudantes se movem lentamente entre os niveis, ou podem
permanecer em um nivel do continuo da aprendizagem em todo seu tempo
escolar, O continuo da aprendizagem do letramento em lingua permite que os
professores planejem o ensino de habilidades alvo do letramento através do
conteudo da area de aprendizagem correspondente a idade. Os elementos de
Compreensao e Composi¢ao representam os processos de coroamento da
linguagem receptiva e expressiva € podem ser aplicados a estudantes em
qualquer ponto de sua escolarizagdo. O inicio da sequéncia de aprendizagem
para esses dois elementos tem sido estendido a quatro niveis adicionais
(Niveis la a 1d) pra descrever em particular o desenvolvimento das
habilidades de comunica¢ao. Para mais orienta¢ao detalhada sobre o uso do
continuo de Letramento em Lingua para uma aprendizagem personalizada,

veja Diversidade do Estudante.

A capacidade de Letramento em lingua materna ¢ abordada através das areas
de aprendizagem e ¢ identificada onde quer que seja desenvolvida ou aplicada
em descri¢des dos conteudos. E identificada, também, onde oferece

oportunidades para o acréscimo de profundidade e riqueza 4 aprendizagem do



estudante nas elaboracdes do conteido. Um icone indica onde o Letramento
em lingua materna tiver sido identificado nas descri¢cdes do conteudo da area
de aprendizagem e elaboragdes. Uma fungdo filtro no site do Curriculo
Australiano ajuda os usuarios a encontrar onde o Letramento em lingua
materna foi identificado no contetido do curriculo de F-10. Os professores
podem encontrar outras oportunidades para incorporar o ensino explicito do
Letramento em lingua materna, dependendo de suas escolhas de atividades e
das necessidades individuais se aprendizagem de seus alunos. Os estudantes
podem, também, ser encorajados a desenvolver a capacidade através de
iniciativas pessoalmente relevantes de sua propria criagao.

* Letramento em Inglés
(http://www.australiancurriculum.edu.au/English/General-capabilities)

* Letramento em Matematica
(www.australiancurriculum.edu.au/Mathematics/General-capabilities)

* Letramento em Ciéncias
(www.australiancurriculum.edu.au/Science/General-capabilities)

» Letramento em Historia
(http://www.australiancurriculum.edu.au/History/General-capabilities

» Letramento em Inglés

(www.australiancurriculum.edu.au/English/General-capabilities)

* Letramento em Matematica

www.australiancurriculum.edu.au/Mathematics/General-capabilities)

e Letramento em Ciéncias

(www.australiancurriculum.edu.au/Science/General-capabilities)




* Letramento em Historia

(www.australiancurriculum.edu.au/History/General-capabilities

Antecedentes

Esta secdo resume a base de evidéncia a partir da qual a introdugdo ao
Letramento em lingua materna, os elementos organizadores € o continuo de
aprendizagem foram desenvolvidos. O Curriculo Australiano langa mao de:
pesquisa recente de Inglés internacional e nacional, iniciativas e programas
que focam o letramento através do curriculo, bem como pesquisa e estratégias

no desenvolvimento das habilidades de comunicacao.

O Curriculo Australiano: Inglés fornece uma rica fonte para aprendizagem em
todas as areas do curriculo. As habilidades e conhecimentos ensinados nos
dominios da Linguagem e do Letramento do Curriculo Australiano: o Inglés
apoia e contribui para os requisitos do letramento necessarios para todas as
areas de aprendizagem. Essas habilidades e conhecimentos foram usados
como base para a construcao do continuo de Letramento, na medida em que

ele se relaciona com todas as areas de aprendizagem do curriculo.

A defini¢ao de letramento em lingua materna no Curriculo Australiano ¢
embasada por uma visdo social da linguagem, que considera como ela
funciona para construcao de sentido em diferentes contextos sociais e
culturais. Essa visdo se constroi sobre o trab alho de Vygostsky (1976), Briece
Health (1983), Halliday e Hasan (1985), Feedboy e Luke (1990), Gee (1991,
2008), e Chrisite e Derewianka (2008), que articularam a relacdo intrinseca e

interdependente entre contexto social, significado e linguagem.



Essa visdo se preocupa com o modo como o uso da linguagem varia de acordo
com o contexto e situacdo em que ¢ usada. H4 importantes consideragdes
relativas as areas de aprendizagem do curriculo que se originam dessa visao
porque, a medida que os estudantes se envolvem em contetidos de areas
especificas, devem aprender a acessar e usar a linguagem e elementos visuais
nas maneiras particulares e especificas que sao os modos de comunicagao
distintivos e valorizados em cada area de aprendizagem. Eles precisam
aprender como textos diversos constroem o conhecimento em diferentes areas
do curriculo, € como a linguagem e informagao visual trabalham juntas de

varias maneiras para apresentar esse conhecimento.

A linguagem, verbal ou ndo verbal, ¢ critica para o desenvolvimento de
habilidades do letramento. A capacidade de comunicagdo permite o
aprendizado através do curriculo, no dia escolar e na vida fora da escola. O
desenvolvimento da comunicagao pode fornecer uma maneira para que
estudantes com alguma necessidade especial tenham acesso e conteudo
equivalente em idade e promover igualdade na educagdo (Browder e Spooner
2011). Em muitos casos, o desenvolvimento de habilidades de letramento
apoia o desenvolvimento de habilidades de comunicagdo e vice-versa. Esse € o
caso para estudantes que usam comunicag¢ao aumentativa e alternativa, bem
como estudantes que usam a fala para se comunicar (Patologia da fala,

Australia, 2012).

A visdo social da linguagem permite percep¢des de diferengas entre
linguagem “tipo falada’ e “tipo escrita” e a crescente complexidade da
linguagem a medida que os estudantes progridem através do ensino. Esse ¢ um
conceito importante para a aprendizagem nas areas especificas. Quando as

criancas comegam a frequentar a escola, elas, em geral, j4 desenvolveram



facilidade com a linguagem falada em casa e na comunidade para interagis
informalmente em situacdes face-a-face em seu ambiente imediato. Esse € o
sistema de construcao de significado que usam para se envolverem nas
experiéncias de aprendizagem da escola; e suas primeiras interagdes com o
texto escrito empregam, em geral, versdes impressas da linguagem “tipo

falada”.

A medida que a aprendizagem especifica prossegue, particularmente nos anos
centrais e finais, os textos que os estudantes precisam entender e produzir
assumem caracteristicas formais e académicas crescentes, empregando formas
de linguagem “tipo escrita” técnicas, abstratas e especializadas, para
comunicar complexidades de significado. Esses textos incluem informagao
precisa, densamente arrumada, e colocam demandas cognitivas crescentes

para os estudantes.

Ha diferengas significantes na maneira em que diferentes areas de
aprendizagem estruturam o texto e nas caracteristicas da linguagem e
vocabulario que os estudantes devem saber e usar. Assim, o repertorio de um
estudante de conhecimento de habilidades de letramento da ingua precisa ser
diversificado, flexivel, dindmico e versatil, desenvolvendo-se durante sua

escolarizagdo para lidar com os desafios e demandas crescentes do curriculo.

Como no Curriculo Australiano: Inglés, o Letramento também leva em conta o
letramento visual e as rapidas mudangas que ocorreram como resultado das
novas tecnologias nos modos em que ocorre a comunicagdo. Ela se embasa no
trabalho de Kress e Van Leeuwen (2006), que identificaram uma gramatica

extensa do padrao visual.
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Elementos Organizacionais

O continuo do Letramento em lingua materna incorpora dois processos

maiores:

» Compreensao de textos pela audicao, leitura e visao

» Composicao de textos através da fala, escrita e criagao

com as seguintes areas de conhecimento se aplicando a ambos 0s processos:

* Conhecimento de texto

» Conhecimento da gramatica

» Conhecimento de vocabulario

* Conhecimento visual

Esse processos a areas de conhecimento sao usados como elementos

organizadores do continuo do Letramento em lingua. Os elementos sdo

extraidos dos dominios da Linguagem e Letramento do Curriculo Australiano:

Inglé€s, como mostrado a seguir.

Continuo do Letramento em
Lingua

Curriculo Australiano: Inglés

Linguagem

Letramento

Compreensdo de textos através da
audigdo, leitura e visualizagao

Expressar e desenvolver ideias

Interpretagdo, analise, avaliacdo

Composigao de textos através da
fala, escrita e criagdo

Linguagem para a intera¢do

Interagdo com outros
Criacdo de textos

Conhecimento do texto

Estrutura e organizagao do texto
Conceitos de print e screen

Interpretagdo, andlise e avaliagdo
Criagao de textos

Conhecimento da gramatica

Expressdo e desenvolvimento de
ideias
Linguagem para interagdo

Conhecimento do vocabulario

Expressdo e desenvolvimento de
ideias

Conhecimento visual

Expressdo e desenvolvimento de
ideias

Interpretagdo, andlise e avaliagdo
Criagdo de textos




Textos no continuo do Letramentem Lingua

Um texto ¢ um meio de comunicagdo. Textos podem ser escritos, falados,
visuais ou multimodais, € em formas impressa ou digitais/online. Textos
multimodais combinam a linguagem com outros sistemas de comunicagao,
como as imagens visuais, trilhas sonoras palavras faladas, como em um filme
ou apresentacdo por computador. Os textos incluem todas as formas de
Comunicacao Aumentativa ¢ Alternativa (CAA), por exemplo gestos,
sinalizagdo, objetos reais, fotografias, pictografias e Braille. As formas e
convencgodes dos textos tém se desenvolvido para nos ajudar a nos comunicar
eficientemente com uma variedade de audiéncias para uma gama de objetivos
e, assim, os textos em diferentes areas aprendizagem podem usar, ¢ realmente
o fazem, a linguagem e outras caracteristicas de modos diferentes.

Onde se usa o termo “textos” no continuo do Letramento em lingua, deve-se
entender os tipos de textos particulares ou caracteristicos de uma area de
aprendizagem; por exemplo, relatdrios, apresentacdes de dados e
procedimentos em Matematica; modelos, diagramas, explicagdes e relatdrios
em Ciéncias; e narrativas, descrigoes, discussoes ¢ explicagdes em Historia.

O diagrama a seguir apresenta esses elementos.



ComPreenséo g,
textos

Coh'lp 0sica®
de textos

Elementos Organizacionais para o Letramento em Lingua

Compreensao de textos através da audicéo, leitura e visualiza

Esse elemento trata da linguagem receptiva e envolve o uso, pelos estudantes,
das habilidades e estratégias para acessar e interpretar textos falados, escritos,
visuais € multimodais. Implica em que os estudantes naveguem, leiam e
visualizem textos que usam conhecimento de topico, conhecimento de
vocabulario, palavra e visual. Implica em que os estudantes ougam e
respondam a dudios falados e textos multimodais, incluindo ouvir para
informacao, ouvir para realizar tarefas e ouvir como parte da participagdo em
atividades e discussdes em sala de aula. Implica, também, em que os
estudantes usem uma variedade de estratégias para compreender, interpretar e
analisar esses textos, incluindo recuperar e organizar informacao literal, fazer
¢ defender inferéncias, ¢ avaliar pontos de vista de informacao. Ao

desenvolverem e atuarem com o letramento, os estudantes:



* ouvem e respondem a textos de areas de aprendizagem

* leem e veem textos de areas de aprendizagem

Interpretam e analisam textos de areas de aprendizagem.

O elemento da Compreensao de textos pode se aplicar a estudantes em
qualquer ponto de sua escolarizagdo. O inicio da sequéncia de aprendizagem
para esse elemento foi estendido em quatro niveis adicionais (Niveis la a 1d)
para descrever em particular o desenvolvimento das habilidades iniciais de
comunicagdo. As descrigdes para Compreensao de textos nesses niveis se
aplicam através dos elementos do Conhecimento do Texto, Conhecimento da

gramatica, Conhecimento da palavra e Conhecimento visual.

Composicao de textos atraves da fala, escrita e criagéo

Esse elemento trata da linguagem expressiva e implica a composi¢ao, pelos
estudantes, de tipos diferentes de textos para uma variedade de objetivos e
como parte integrante da aprendizagem em todas as areas do curriculo. Esses
incluem textos falados, escritos, visuais € multimodais que exploram,
comunicam e analisam informacao, ideias e problemas nas areas de
aprendizagem. O elemento envolve a criagdo, pelos estudantes, de textos
formais e informais como parte de experiéncias de aprendizagem em sala de
aula, incluindo discussdes em grupos € na classe, conversa que explora e
investiga topicos das areas de aprendizagem, e apresentagdes formais e
informais e debates. Ao desenvolverem e atuarem com o letramento, os
estudantes:

» compdem textos falados, escritos, visuais e multimodais das areas de
aprendizagem

* usam a linguagem para interagir com outros

« fazem apresentagdes



O elemento da Composi¢do de textos pode se aplicar a estudantes em
qualquer ponto de sua escolarizagdo. O inicio da sequéncia de aprendizagem
para esse elemento foi estendido em quatro niveis adicionais (Niveis la a 1d)
para descrever em particular o desenvolvimento das habilidades de
comunicagdo. As descrigdes para Composi¢ao de textos nesses niveis se
aplicam através dos elementos do Conhecimento do Texto, Conhecimento da

gramatica, Conhecimento da palavra e Conhecimento visual.

Conhecimento do texto

Esse elemento pede que os estudantes entendam como os textos falados,
escritos, visuais ¢ multimodais que eles produzem e compreendem sao
estruturados para satisfazer uma variedade de objetivos necessarios nas areas
do curriculo. Envolve a compreensao dos diferentes tipos de estruturas
textuais que sao usadas com as disciplinas do curriculo para apresentar
informacao, explicar processos e relagdes, argumentar e sustentar pontos de
vista e investigar problemas. Envolve, também, a compreensdo de como textos
inteiros se tornam coesos através de varias caracteristicas gramaticais que
ligam e reforcam a estrutura interna do texto. Ao desenvolverem e atuarem
com o letramento, os estudantes:

* usam o conhecimento da estrutura das sentencas

* usam o conhecimento de palavras e de grupos de palavras

* expressam opinido e ponto de vista

Conhecimento da gramatica
Esse elemento exige que os estudantes compreendam o papel das
caracteristicas gramaticais na constru¢do de sentido em textos que compoes e

compreendem. Envolve a compreensao de coo diferentes tipos de estruturas de



sentencas apresentam, unem e elaboram ideias, ¢ como diferentes tipos de
palavras e de grupos de palavras transmitem informagao e representam ideias
nas areas de aprendizagem. O elemento inclui, também, a compreensao das
caracteristicas gramaticais através das quais sdo construidos nos textos as
opinides, avaliagdes, pontos de vista e preconceitos. Ao desenvolverem a
atuarem com o letramento, os estudantes:

* usam o conhecimento de estruturas das sentencas

* usam o conhecimento de palavras e grupos de palavras

* expressam opinido e ponto de vista

Conhecimento da palavra

Esse elemento pede que os estudantes entendam o vocabulério e soletragao
crescentemente especializados necessarios a composi¢do € compreensao de
textos das areas de aprendizagem. Inclui o desenvolvimento de estratégias e
habilidades para a aquisi¢ao de um vasto vocabulario nas areas de
aprendizagem e a capacidade de soletrar com precisdo as palavras relevantes. .
Ao desenvolverem e atuarem com o letramento, os estudantes:

* entendem o vocabulério da area de aprendizagem

* usam o conhecimento da soletracao

Conhecimento visual

Esse elemento a compreensao, pelos estudantes, de co o a informacao visual
contribui para os significados criados nos textos das areas de aprendizagem.
Inclui a interpretacdo de imagens paradas e moveis, graficos, tabelas, mapas e
outras representagdes graficas, entendimento e avaliagao de como as imagens
e a linguagem trabalham juntas de maneiras distintas nas diferentes areas do

curriculo para apresentar ideias e informacao nos textos que eles compdem e



compreendem. . Ao desenvolverem e atuarem com o letramento, os
estudantes:

» compreendem como os elementos visuais criam significado.



Continuo da Aprendizagem do Letramento em Lingua Materna

Compreensao de textos através da audicao, leitura e visualiza¢ao

Estudantes do nivel 1a:

‘ Estudantes do nivel 1b:

‘ Estudantes do nivel 1c:

Estudantes do nivel 1d:

Compreender textos

usam comportamentos que ndo sao
intencionalmente dirigidos a outra
pessogara:

« atender, responder a ou mostrar
interesse por pessoas da familia,
textos, eventos e atividades

usam comportamentos informadigie
mostram antecipacdo consistente de
eventos nas rotinas regulares para;

+ acompanhar consistentemente textos
familiares

* responder consistentemente a
interagdes sociais com pessoas
familiares

+ demonstrar antecipacdo de eventos
previsiveis

* responder a questdes

* responder a pedidos

usam comportamentos convenciona
e/ou simbolos concretade maneira
consistente em uma crescente
variedade de ambientes e com pessoas
familiares e ndo familiares para:

« responder a uma sequéncia de
gestos, objetos, fotografias e/ou
pictografias - por exemplo, seguir um
esquema visual para realizar uma
tarefa

* responder a textos com estruturas
familiares — por exemplo, responder a
uma questao

« responder a pedidos

isisam comportamentos convencionai
e/ou simbolos abstratode maneira
consistente em diferentes contextos e
com diferentes pessoas para:
* construir o significado de textos
com estruturas familiares, tais como
livros ilustrados, palavras impressas,
textos em Braille e pictografias,
usando o conhecimento do contexto e
vocabulario
* responder a questdes, sequéncia de
eventos ¢ identificar informacéo a
partir de textos com estruturas
familiares
» usar informacdo em textos para
explorar topico

Nivel 1e Nivel 2 Nivel 3
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, | do Ano 2 os do Ano 4, os
0s estudantes: estudantes: estudantes:

Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano 6, os do Ano 8, os do Ano 10, os
estudantes: estudantes: estudantes:

Navegar, ler e ver textos

das areas de aprendizagem

navegam, leem e veem
textos simples com
vocabulario familiar e
ilustragdes de apoio

navegam, leem e veem
textos com ilustragdes e
graficos simples

navegam, leem e veem
tipos diferentes de
textos com ilustragdes e
graficos mais
detalhados

navegam, leem e veem
textos sobre assuntos
especificos com
algumas caracteristicas
desafiadoras e uma
variedade de
representacdes graficas

navegam, leem e veem
uma variedade de textos
desafiadores sobre
assuntos especificos,
com uma grande
variedade de
representacdes graficas

navegam, leem e veem
uma grande variedade
de textos sobre assuntos
especificos mais
exigentes, com extensa
variedade de
representacdes graficas




Nivel 1e Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, | do Ano 2 os do Ano 4, os do Ano 6, os do Ano 8, os do Ano 10, os
0s estudantes: estudantes: estudantes: estudantes: estudantes: estudantes:
Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos
« usando do + usando e combinando | *usando e combinando | ¢ aplicando » aplicando « aplicando

conhecimento inicial de
layout, contexto,
vocabulario, gramatica,
fonico, visual, e
navegagdo simples de
fungdes em tablets e
computadores pessoais

o conhecimento em
desenvolvimento de
layout, contexto,
vocabulario, gramatica,
fonico e visual,
ferramentas de layout e
navegagao, tais como
barras de menu ¢ icones

o conhecimento
crescente de layout de
pagina e tela, contexto,
vocabulario, gramatica,
fonico e visual
incluindo icones e
botdes

conhecimento avangado
de layout, contexto,
vocabulario, gramatica e
visual, incluindo home
pages e sub-pages para
ajudarouso e a
navegacao

conhecimento detalhado
e especifico de layout,
contexto, vocabulario,
gramatica, visual

conhecimento detalhado
e extensivo de layout,
contexto, vocabulario,
gramatica, visual

Ouvir e responder a textos da area de aprendizag

em

ouvem e respondem a
questdes breves e
instru¢oes de um ou
dois passos, ouvem para
obter informacdo em
textos falados simples e
respondem a textos de
audio e textos lidos em
voz alta

Exemplos

* comentando um texto
lido em voz alta

ouvem instrugdes de
dois ou mais passos
para a realizacdo de
tarefas de
aprendizagem, ouvem
para se informarem
sobre topicos que estdo
sendo aprendidos em
textos falados e em
audio, e respondem a
textos lidos em voz alta

Exemplos
* recuperando

informagdo de um texto
lido em voz alta

ouvem instrugdes
faladas com algum
detalhe para a realizacdo
de tarefas das areas de
aprendizagem, ouvem
para identificar
informag@o chave em
textos falados e
multimodais e
respondem a textos
lidos em voz alta

Exemplos
* ouvindo informagao

relembrada de um texto
em audio

ouvem instrugoes
detalhadas faladas para
a realizacdo de tarefas,
ouvem textos falados e
em 4udio, e respondem
a e interpretam
informagao e opinides
apresentadas

Exemplos

* questionando ideias
apresentadas em uma
discussdo de grupo

ouvem textos mais
longos falados e em
audio, respondem a e
interpretam significados
estabelecidos e
implicitos, e avaliam
informagdo e ideias

Exemplos

« fazendo inferéncias a
partir de informacdo
apresentada em um
texto falado

ouvem uma variedade
de textos mais longos,
falados e em audio, e
respondem a,
interpretam e avaliam
ideias, informagao e
opinides

Exemplos

« identificando e
desafiando hipdteses
ndo apropriadas em um
texto falado




Nivel 1e Nivel 2 Nivel 3
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, | do Ano 2 os do Ano 4, os
0s estudantes: estudantes: estudantes:

Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano 6, os do Ano 8, os do Ano 10, os
estudantes: estudantes: estudantes:

Interpretar e analisar textos

das areas de aprendizagem

interpretam textos
simples usando
estratégias compreensao

Exemplos Exemplos
« relacionando
informacao a propria
experiéncia, ordenando
eventos e tirando
informagdo de
ilustragdes

interpretam e usam
textos para explorar
topicos, obter
informagdo e fazer
algumas inferéncias
obvias, usando
estratégias de
compreensao

* recorrendo ao
conhecimento prévio, e
interpretando ilustragdes
e graficos simples

interpretam informagao
literal e fazem
inferéncias pra expandir
conhecimento de topico,
usando estratégias de
compreensao

Exemplos

* unindo texto impresso
e grafico, fazendo e
respondendo a
perguntas e encontrando
a ideia principal

interpretam e analisam
informagao e ideias,
comprando textos sobre
topicos ou temas
similares, usando

informagao,

interpretam e avaliam

ideias principais e
evidéncia de apoio, e
analisam diferentes

interpretam e avaliam
informagao dentro e
entre textos,
comparando e
contrastando

identificam

estratégias de perspectivas, usando informagao, usando

compreensio estratégias de estratégias de
compreensao compreensao

Exemplos Exemplos Exemplos

« ligando e resumindo
informagao de
diferentes fontes

« verificando a
credibilidade de fontes

« identificando
perspectivas embutidas
e avaliando evidéncia de
apoio

Composic¢ao de textos através da fala, escrita e criacao

Estudantes do nivel 1a:

Estudantes do nivel 1b:

Estudantes do nivel 1c:

Estudantes do nivel 1d:

Compor textos

usam comportamentos que ndo sao
intencionalmente dirigidos a outra
pessogara:

* recusar ou rejeitar

erefletir uma preferéncia ou desejo

« refletir estado de bem estar - por
exemplo, contentamento, alegria,
preocupacdo, dor

« refletir um estado fisico - por
exemplo calor, frio, enjoo

usam comportamentos informajsra,
intencionalmente, comunicar uma
Unica mensagem em ambientes
familiares com pessoas familiares,
como:

* recusar ou rejeitar

« expressar uma preferéncia

* pedir a continuagdo de uma
atividade

* pedir algo novo

* pedir mais

usam comportamentos convenciond
e/ou simbolos concretgsara,
intencionalmente, comunicar mais de
uma ideia de uma vez,
consistentemente através uma
variedade crescente de ambientes com
pessoa familiares e ndo familiares,
para:

* recusar ou rejeitar

* requisitar itens, pessoas ou eventos
presentes no momento

isisam comportamentos convencionai
e/ou simbolos abstratode maneira
consistente em diferentes contextos e
com diferentes pessoas para se
comunicar intencional e
consistentemente em diferentes
contextos e com diferentes pessoas
para:
* criar textos com estruturas
familiares tais como discurso, textos
impressos simples, textos digitados,




Estudantes do nivel 1a:

Estudantes do nivel 1b:

Estudantes do nivel 1c:

Estudantes do nivel 1d:

* pedir atengdo

* criar textos — por exemplo, comentar
sobre evento, historia ou experiéncia

compartilhada recentes

ilustragdes, pictografias

* comentar sobre pessoas, eventos €
objetos no passado, presente e futuro
e fazer perguntas

* transmitir informagao sobre topicos
de area de aprendizagem

(0]

Nivel 1e
Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental,
0s estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final
do Ano 2 os
estudantes:

Nivel 3
Tipicamente, ao final
do Ano 4, os
estudantes:

Nivel 4
Tipicamente, ao final
do Ano 6, os
estudantes:

Nivel 5
Tipicamente, ao final
do Ano 8, os
estudantes:

Nivel 6
Tipicamente, ao final
do Ano 10, os
estudantes:

Compor texto

s falados, escritos, visuais e multimodais da area

de aprendizagem

compdem textos curtos
nas areas de
aprendizagem, com
suporte, para registrar e
relatar ideias e eventos

Exemplos
incorporando:

* linguagem expressiva,
como discurso ou aviso
« conhecimento inicial
de escrita

« conhecimento inicial
de escrita

« desenho ¢ outros
elementos visuais

compdem e editam
pequena variedade de
textos de areas de
aprendizagem

Exemplos
incorporando:

sinformacéo sobre
topico conhecido

* estruturas de
linguagem familiar

« ilustragodes e graficos
simples

compdem e editam uma
variedade de textos de
areas de aprendizagem

Exemplos
incorporando:

« informacéo conhecida

e alguma pesquisada

« algumas caracteristicas
estendidas de linguagem
« ilustragdes e diferentes
tipos de graficos

compdem e editam
textos de areas de
aprendizagem

Exemplos
combinando:

einformagdo de varias
fontes

* caracteristicas mais
formais e de linguagem
estendida para relatar
informag@o e expressar
opinido

compdem e editam
textos mais longos de
areas de aprendizagem

Exemplos
incorporando:

« informacgao pesquisada
e analisada

* caracteristicas de
linguagem complexa
para explorar topicos e
expressar e apoiar
opinides

» uma grande variedade
de graficos

compdem e editam
textos mais longos e
mais complexos de
areas de aprendizagem

Exemplo
incorporando:

sinformagdo pesquisada
e avaliada

* caracteristicas de
linguagem complexa
para interpretar e
analisar problemas
desafiadores e
complexos

* uma extensa gama de
graficos

Usar a linguagem para interagir com outros

usam conversacoes e
discussdes em pares,
grupos ou de classe
como ferramentas de
aprendizagem para
explorar topicos das

areas de aprendizagem e

usam conversacoes e
discussdes em pares,
grupos ou de classe
como ferramentas de
aprendizagem para
explorar topicos das
areas de aprendizagem ,

usam discussdes em
pares, grupos ou de sala
sobre topicos de areas
de aprendizagem como
ferramentas de
aprendizagem para
explorar e representar

usam discussdes em
pares, grupos ou de sala
e debates informais
como ferramentas de
aprendizagem para
explorar ideias e
relagdes, testar

usam discussdes em
pares, grupos ou de sala
e debates formais e
informais como
ferramentas de
aprendizagem para
explorar ideias, testar

usam discussdes em
pares, grupos ou de sala
e debates formais e
informais como
ferramentas de
aprendizagem para
explorar ideias,




Nivel 1e Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, | do Ano 2 os do Ano 4, os do Ano 6, os do Ano 8, os do Ano 10, os
0s estudantes: estudantes: estudantes: estudantes: estudantes: estudantes:
se preparar para criar para representar ideias e | ideias e relagdes, testar | possibilidades, possibilidades, comparar solugdes,

textos

Exemplos

« compartilhando gostos
¢ aversoes

relagdes, e se preparar
para criar textos

Exemplos

* compartilhando ideias
para a realizacdo de
uma investigacao

possibilidades e se
preparar para criar
textos

Exemplos

« discutindo dados
coletados em uma
investigacdo

comparar solugdes e se
preparar para criar
textos

Exemplos
 comparando solucdes
para um problema

comparar solugdes,
ensaiar ideias e
argumentos na
preparacdo para a
criacdo de textos

Exemplos

» considerando dados e
compartilhando e
apoiando opinides

avaliar informagéo e
ideias, refinar opinides e
argumentos na
preparagdo para a
criacdo de textos

Exemplos

* participando de um
debate formal sobre um
aspecto de topico em
estudo

Fazer apr

esentacdes

planejam e fazem
pequenas apresentagdes
relacionadas aos topicos
das areas de
aprendizagem

Exemplos

« relatando uma
experiéncia

planejam, ensaiam e
fazem pequenas
apresentagdes sobre
topicos das areas de
aprendizagem,
incorporando alguns
elementos visuais ¢
multimodais

Exemplos

* relatando passos em
uma tarefa

planejam, ensaiam e
fazem apresentagdes
sobre topicos das areas
de aprendizagem,
incorporando algum
conteudo aprendido e
elementos visuais e
multimodais
apropriados

Exemplos

« fornecendo
informagao pesquisada
sobre um topico em
estudo

planejam, ensaiam e
fazem apresentagdes
sobre topicos das areas
de aprendizagem,
selecionando contetudo e
elementos visuais ¢
multimodais
apropriados para
alcangar diferentes
audiéncias

Exemplos

« explicando resultados
de uma tarefa de grupo

planejam, ensaiam e
fazem apresentagoes
sobre topicos das areas
de aprendizagem,
fazendo a sequéncia do
conteudo selecionado e
elementos multimodais
em relagdo a precisdo e
impacto sobre a
audiéncia

Exemplos

* descrevendo um
processo e explicando
seus resultados

planejam, ensaiam e
fazem apresentagdes
sobre problemas e
topicos das areas de
aprendizagem mais
complexos, combinando
elementos visuais e
multimodais de maneira
criativa para apresentar
ideias e informacdo e
apoiar opinides e atrair
e persuadir uma
audiéncia

Exemplos

« fornecendo
argumentos baseados

em evidéncia para
justificar uma posi¢do




Conhecimento de Texto

Nivel 1e
Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental,
0s estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final
do Ano 2 os
estudantes:

Nivel 3
Tipicamente, ao final
do Ano 4, os
estudantes:

Nivel 4
Tipicamente, ao final
do Ano 6, os
estudantes:

Nivel 5
Tipicamente, ao final
do Ano 8, os
estudantes:

Nivel 6
Tipicamente, ao final
do Ano 10, os
estudantes:

Usar o conhecimento de estruturas de textos

usam o conhecimento
de algumas diferencas
basicas entre textos
imaginativos e
informativos para
selecionar e usar textos,
e compdem textos
simples nas areas de
aprendizagem com
apoio do professor

Exemplos

* selecionando um texto
informativo para
encontrar informagéo

Exemplos de
Matematica

* padrdes

« afirmativas simples de
comparagdes

* questdes sim/ndo
sobre dias da semana

usam o conhecimento
da estrutura e
caracteristicas dos
textos das areas de
aprendizagem e compor
uma variedade crescente
de textos com algum
apoio do professor

Exemplos

« criando um relato de
passos em um processo
em sequéncia

Exemplos de
Matematica

» calendarios

* mapas simples

* problemas verbais

» relato de passos em
processo

« apresentagdo de dados
tais como listas e
graficos

usam o conhecimento
crescente da estrutura e
caracteristicas dos
textos das areas de
aprendizagem para
compreender e compor
um niimero crescente e
variado de textos

Exemplos

* criando um relatério
de informagéo para
apresentar a informagéo
pesquisada

Exemplos de
Matematica

« relatos de processo

* procedimentos sobre
como fazer formas
matematicas ou
completar um processo
« apresentagdes de
dados para representar
informagao

* relatdrios orais e
escritos de tarefas

usam o conhecimento
em desenvolvimento da
estrutura e
caracteristicas dos
textos das areas de
aprendizagem para
compreender e compor
uma variedade de textos
mais complexos para
objetivos definidos

Exemplos

* criando um texto
multimodal para
explicar um processo ou
conjunto de eventos

Exemplos de
Matematica

* questdes de pesquisa e
relatorios

* procedimentos sobre
como fazer formas
matematicas ou
completar um processo
« apresentagdes de
dados com e sem
tecnologias digitais

« relatos e avaliagOes de

usamr conhecimento
amplo da estrutura e
caracteristicas dos
textos das areas de
aprendizagem para
compreender e compor
textos, usando
adaptagdes criativas e
convengoes para a
citacdo de outros

Exemplos

+ adaptando elementos
de texto digital para
criar um texto
persuasivo

Exemplos de
Matematica

* questdes de pesquisa e
relatdrios

* procedimentos sobre
como fazer formas
matematicas ou
completar um processo
* apresentagdes de
dados com e sem
tecnologias digitais

» relatos ¢ avaliagdes de

Usam o conhecimento
abrangente da estrutura
e caracteristicas dos
textos das areas de
aprendizagem para
compreender e compor
textos complexos de
modo inovador, usando
convengoes para a
citacdo de outros

Exemplos

* criando um texto
multimodal para
apresentar, argumentar ¢
justificar um
encaminhamento de
acao

Exemplos de
Matematica

* questdes de pesquisa e
relatorios

* procedimentos sobre
como fazer formas
matematicas ou
completar um processo
« apresentagdes de
dados com e sem
tecnologias digitais

« relatos e avaliagOes de




Nivel 1le Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, | do Ano 2 os do Ano 4, os do Ano 6, 0s do Ano 8, os do Ano 10, os
0s estudantes: estudantes: estudantes: estudantes: estudantes: estudantes:

de grupo tarefas de grupo tarefas de grupo tarefas de grupo

Exemplos de Ciéncias

Exemplos de Ciéncias

* problemas em palavras
com multiplicacdo de
divisdo

Exemplos de Ciéncias

* problemas em palavras
envolvendo adigdo e
subtragdo de fragdes

Exemplos de Ciéncias

* problemas em palavras
envolvendo lucro e
perda

Exemplos de Ciéncias

* problemas em palavras
envolvendo equagdes
algébricas

Exemplos de Ciéncias

* questoes e respostas
* comunicacao de
observagdes

* desenhos
representando ideias

* relatorios de passos
em um processo

* descrigdo de
observagdes

* diagramas anotados de
objetos ou coisas vivas
observados

* explicacoes
sequenciais, por
exemplo, explicagdo do
crescimento pessoal e
mudangas desde o
nascimento, estagios de
vida de animais

* relatorios de um
processo

« relatorios de
informag@o sobre
procedimentos de como
planejar objetos ou
processos

« diagramas anotados
que ilustram relagdes ou
processos

* descrigdes de objetos,
coisas vivas ou
fendmenos observados
* explicacdes causais,
por exemplo, explicar
como as propriedades e
uso de materiais podem
levar a poluigdo

« relatorios e avaliagdes
de investigagdes

« relatorios de
informag¢ao usando
pesquisa de multiplas
fontes

* procedimentos sobre
como realizar um
processo ou
investigagdo particular
usando voz ativa

* explicacdes causais,
pro exemplo, explicar o
efeito de uma mudanga
de estado causada pelo
aquecimento e
resfriamento de
substancias familiares

* relatorios e avaliagdes
de investigagdes
individuais e de grupo

* relatdrios reais usando
pesquisa de multiplas
fontes

* textos persuasivos
para argumentar em
favor de uma direc¢do
particular de agdo

* discussdo de textos
com apoio de evidéncias
para apresentar ambos
os lados de problemas
controversos ¢ uma
conclusdo

* procedimentos sobre
como realizar um
processo ou
investigagdo particular
usando voz passiva

* explicacdes de
consequéncias, por
exemplo, explicar como
a flamabilidade ou
corrosividade de uma
substancia afetam seu
uso

« relatorios e avaliagdes
de investigagdes

* relatdrios reais usando
pesquisa de multiplas
fontes

* argumentos com base
em evidéncia usando
linguagem cientifica
apropriada, convengdes
e representacdes para
justificar uma posicdo e
persuadir outros

« discussao de textos,
que, por exemplo,
apresentam um ponto de
vista sobre assunto
controverso com apoio
de evidéncia

* explicagdes teodricas,
por exemplo, explicar a
relagdo entre DNA,
genes € Cromossomos,
usando modelos e
diagramas




Nivel 1le Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, | do Ano 2 os do Ano 4, os do Ano 6, 0s do Ano 8, os do Ano 10, os
0s estudantes: estudantes: estudantes: estudantes: estudantes: estudantes:

de grupo tarefas de grupo tarefas de grupo tarefas de grupo

Exemplos de Historia

Exemplos de Histéria

* problemas em palavras
com multiplicacdo de
divisdo

Exemplos de Histéria

* problemas em palavras
envolvendo adigdo e
subtragdo de fragdes

Exemplos de Historia

* problemas em palavras
envolvendo lucro e
perda

Exemplos de Histéria

* problemas em palavras
envolvendo equagdes
algébricas

Exemplos de Histéria

* sequéncias simples de
objetos ou eventos
familiares

¢ perguntas e respostas
* narrativas sobre o
passado

* recontagens historicas
de um evento

* narrativas construidas
em torno de eventos
historicos

* descrigdes de pessoas
e lugares historicos

* relatdrios historicos de
eventos

* narrativas historicas
feitas a partir de uma
perspectiva particular

* descrigdes de uma
figura ou local
historicos

* relatos historicos de
uma série de eventos
com algum comentério
adicional

* narrativas historicas
que contam eventos
passados, por exemplo,
a partir de uma
perspectiva particular
pessoal ou cultural

* descrigdes detalhadas
de locais particulares do
passado, demonstrando
uso de material de
pesquisa

* textos persuasivos, por
exemplo, apresentando
um ponto de vista
particular em relagdo a
um evento ou figura
historicos

* relatos histdricos de
uma série de eventos
com algum comentario
adicional

* narrativas historicas
que contam eventos
passados, por exemplo,
a partir de uma
perspectiva particular

* descrigdes detalhadas
de locais particulares do
passado, demonstrando
uso de evidéncias de
fontes

* explicagdes que, pro
exemplo, apresentam as
causa de um evento

* discussdo de textos
com apoio de evidéncia

« relatos historicos de
uma série de ventos ou
desenvolvimentos em
uma estrutura
cronolégica. Com
algum comentario
adicional ou avaliativo
* explicacdes que, por
exemplo, consideram
eventos passados a
partir de uma
perspectiva particular
pessoal ou cultural

* descrigoes detalhadas
de locais particulares do
passado, demonstrando
uso de evidéncias de
fontes primarias e
secundarias, usando
referéncia apropriada

* discussdo de textos
que, pro exemplo,
apresentam argumentos
historicos com apoio de
evidéncia

Usar conheciment

0 da coesdo do texto

usam o conhecimento
inicial de como a
linguagem ¢ usada para
compreender textos com

usam o conhecimento
de como os textos se
tornam coesos através
de repeticdes e

usam o conhecimento
de como os textos se

tornam coesos através
de palavras e frases de

usam o conhecimento
do poder de coesdo dos
conectores em textos,
através da omissdo e

usam o conhecimento
das fungdes das palavras
para fazer conexdes nos
textos

usam o conhecimento
de como a coesdo em
textos é melhorada pelo
reforgo da estrutura




Nivel 1e Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, | do Ano 2 os do Ano 4, os do Ano 6, os do Ano 8, os do Ano 10, os
0s estudantes: estudantes: estudantes: estudantes: estudantes: estudantes:
apoio associagoes de palavras, | unido, como ‘entdo’, substituicdo de palavras

sinénimos e anténimos ‘portanto’, ‘além disso’,
para compreender e e do uso correto de
compor textos pronomes, para
compreender e compor
textos
Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos

« usando espagos entre
palavras e return sweep
ao escrever

* usando sindnimos ao
falar sobre um topico

* relatando uma
sequéncias de eventos

* substituindo uma
palavra geral por uma
especifica mencionada

* ordenando um texto
(primeiramente),
desenvolvendo um

* Usando paragrafagao,
e fornecendo exemplos,
citagdes e

anteriormente argumento (portanto) e | substancializagdes de
sinalizando uma afirmagoes
conclusdo (em
conclusdo, em resumo)
Conhecimento da Gramatica
Nivel 1e Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, | do Ano Fundamental, | do Ano 4, os do Ano 6, 0s do Ano 8, os do Ano 10, os
0s estudantes: 0s estudantes: estudantes: estudantes: estudantes: estudantes:

Usar conhecimentos das estruturas das senteng

as

usam sentengas simples
para registrar ideias
eventos com
conhecimento
emergente da ordem das
palavras

Exemplos

usam sentengas simples
e compostas para
registrar observagdes, e
fazem conexdes entre
ideias

Exemplos

usam estruturas
simples, compostas ¢
complexas de sentencas
para descrever, explicar,
relatar e fazer conexdes
entre ideias e eventos

Exemplos

usam estruturas

simples, compostas ¢
complexas de sentencas
para registrar, explicar,
questionar, descrever e
elaborar ideias e eventos

Exemplos

controlam uma
variedade de estruturas
simples, compostas e
complexas para
registrar, explicar,
questionar, argumentar,
descrever e unir ideias,
evidéncias e conclusdes

Exemplos

controlam uma
variedade de estruturas
simples, compostas e
complexas para
transmitir ideias
complexas, construir a
apoiar argumentos, €
mudar énfase

Exemplos




Nivel 1e
Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental,
0s estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental,
0s estudantes:

Nivel 3
Tipicamente, ao final
do Ano 4, os
estudantes:

Nivel 4
Tipicamente, ao final
do Ano 6, os
estudantes:

Nivel 5
Tipicamente, ao final
do Ano 8, os
estudantes:

Nivel 6
Tipicamente, ao final
do Ano 10, os
estudantes:

* usando sentengas
simples para registrar e
relatar eventos

* unindo frases com
conjungdes como ‘e’,
‘mas’ ou ‘entdo’

+ usando antes/depois
para explicar uma
relagdo temporal

* usando conjungdes
para indicar tempo
(enquanto), maneira
(como), causa (porque),
concessio (embora)

* usando conjungdes
como ‘se’, ‘embora’,
para expressar relagdes
logicas

* reordenando oragdes
ou usando voz passiva
ou ativa

Usar conhecimento das palavras e de grupos de palavras

reconhecem que os
textos sdo feitos de
palavras e de grupos de
palavras que fazem
sentido

Exemplos

* associando palavras
faladas a palavras
escritas ao ler

reconhecem e usam
substantivos que
representam pessoas,
lugares, coisas e ideias
nas areas de
aprendizagem e
expandem os
substantivos para
alcangar maior precisao

Exemplos

* usando artigos e
adjetivos, tais como
‘comunidade’, ‘minha
comunidade local’

reconhecem e usam
advérbios e frases
preposicionadas que ddo
descri¢des detalhadas
nas areas de
aprendizagem

Exemplos

« relatando uma agdo tal
como ‘O bloco deslizou
lentamente ladeira
abaixo’

expandem e agugam
ideias através de
escolha cuidadosa de
verbos e frases, e de
tempos elaborados

Exemplos

* expandindo um grupo
verbal como

‘Ele esperou’

‘Ele tinha esperado por
um longo tempo’

reconhecem e usam
aspectos da linguagem
para sugerir
possibilidade,
probabilidade,
obrigacdo e condi¢ao

Exemplos

« usando estruturas tais
como
‘Teria sido possivel...’

desenvolvem conceitos
de ordem superior em
textos académicos
através das
caracteristicas de
linguagem que resumem
e generalizam ideias

Exemplos

e usarndo a
nominalizagao,
vocabulario técnico e
abstrato

Expressar opinido e ponto de vista

usam a fala, elementos
visuais (inclusive
desenhos) ¢ inicio da
escrita para expressar
gostos e aversdes

Exemplos

« usando escolha de
palavras simples, como

identificam e usam
linguagem que expressa
sentimentos e opinides,
e compara e avalia
pessoas e coisas

Exemplos

« usando adjetivos para
comparar dois

diferenciam entre a
linguagem de opinido e
sentimento ¢ a
linguagem de relato ou
registro de fatos

Exemplos

« identificando verbos
usados para expressar
opinido (pensar,

usam linguagem
subjetiva, objetiva e
avaliativa, e identificam
preconceitos

Exemplos

« usando a linguagem
pra expressar um ponto
de vista, persuadir uma

usam linguagem para
avaliar um objeto, acdo
ou texto, e linguagem
que se destina a
persuadir o
leitor/telespectador

Exemplos
« identificando

avaliacdes obtidas
através de escolha das

usam linguagem que
expressa indiretamente
opinides e constroi
representagoes de
pessoas e eventos, €
consideram julgamentos
expressos e implicitos

Exemplos
« identificando

avaliacdes obtidas
através do exagero,




Nivel 1e Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, | do Ano Fundamental, | do Ano 4, os do Ano 6, os do Ano 8, os do Ano 10, os
0s estudantes: 0s estudantes: estudantes: estudantes: estudantes: estudantes:
gostar, amar, divertir-se | elementos (mais acreditar) e relatar audiéncia e relatar um palavras ironia, subestimacao e
distante, mais velho), e descobertas (encontrar, evento parddia
mais de dois (o mais descobrir, observar)
distante, o mais velho)

Conhecimento da palavra

Nivel 1e Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, | do Ano Fundamental, | do Ano 4, os do Ano 6, os do Ano 8, os do Ano 10, os
0s estudantes: 0s estudantes: estudantes: estudantes: estudantes: estudantes:

Compreender o vocabulario da area de aprendizagem

usam contextos de
vocabulario familiar
relacionados a
experiéncias cotidianas
e topicos ensinados na
escola e usado em
outros contextos

Exemplos
« usando palavras

familiares em uma
discussao de classe

usam principalmente
vocabulario familiar,
com continua
introdugéo de
vocabulario novo nas
areas de aprendizagem

Exemplos

* usando novos termos
em um relato oral

usam crescente
vocabulario especifico
de area, discutem e
escrevem sobre topicos
das areas de
aprendizagem

Exemplos

« usando vocabulario de
novo topico com
precisdo em um relato
escrito

usam vocabulario,
inclusive vocabulario
especifico de area de
varias areas de
aprendizagem, e
vocabulario que
expressa nuances de
significado

Exemplos
« usando vocabulario

técnico para explicar um
processo

usam uma vasta gama
de vocabulario de novos
especialistas e topicos
para contribuir para a
especificidade,
autoridade e abstracdo
de textos

Exemplos
+ usando terminologia

correta para criar uma
descricdo detalhada

usam vocabulério
especifico de area para
expressar conceitos
abstratos, e refinam as
escolhas de vocabulario
para discriminar entre
nuances e significado

Exemplos

« usando vocabulério
para expressar,
argumentar e justificar
um ponto de vista




Nivel 1e
Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental,
0s estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental,
0s estudantes:

Nivel 3
Tipicamente, ao final
do Ano 4, os
estudantes:

Nivel 4
Tipicamente, ao final
do Ano 6, os
estudantes:

Nivel 5
Tipicamente, ao final
do Ano 8, os
estudantes:

Nivel 6
Tipicamente, ao final
do Ano 10, os
estudantes:

Usar o conhecimento da ortografia

soletram palavras
usando som crescente e
conhecimento das letras
e palavras com padrdes
regulares de letras

Exemplos

* mostrando tentativas
de combinar letra-som
para soletrar novas
palavras

soletram palavras de
topicos, palavras
irregulares complexas,
palavras regulares e
familias de palavras, e
reconhecem relagdes
significativas entre
palavras como
“brincar”, “brincando
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Exemplos

* soletrando palavras

conhecidas correta e
consistentemente

soletram palavras de
topico, palavras
irregulares mais
complexas, palavras
regulares e familias de
palavras que contém
letras e aglomerados de
letras conhecidos, e
usam estratégias para
tentar palavras
desconhecidas

Exemplos
* escrevendo palavras de

novo topico com
crescente precisdo

soletram palavras de
topico e usam origens
da palavra, palavras
base, prefixos e sufixos
ao soletrar novas
palavras

Exemplos

» demonstrando bom
conhecimento de
soletracdo em tentativas
comm palavras

soletram palavras de
topico especialista e
usam o conhecimento
das origens da palavra,
palavras base, prefixos e
sufixos e combinagdes
de letras ndo usuais para
soletrar corretamente

Exemplos

» mostrando grande
consisténcia e precisdo
na soletragdo

Usam o conhecimento
de uma ampla variedade
de convengdes de
soletragdo em Inglés
para soletrar
corretamente e deduzir
os significados de
palavras ndo familiares
e soletrar palavras
desconhecidas

Exemplos
* soletrando com

precisdo em quase todas
as ocasides

desconhecidas
Conhecimento visual
Nivel 1e Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, | do Ano Fundamental, | do Ano 4, os do Ano 6, os do Ano 8, os do Ano 10, os
0s estudantes: os estudantes: estudantes: estudantes: estudantes: estudantes:

Compreender como o0s elementos visuais criam significado

reconhecem os
diferentes significados
de palavras e imagens
em textos imaginativos
e informativos

descrevem como as
imagens contribuem
para, contradizem ou
multiplicam os
significados de palavras
em um texto, €
comparam imagem e

identificam os efeitos de
escolhas na construgao
de imagens, incluindo
moldura e composi¢ao

explicam como imagens
analiticas, tais como
figuras, diagramas,
tabelas, mapas e
graficos contribuem
para a compreensdo de
informagao factual em

analisam os efeitos de
diferentes elementos
visuais sobre o
leitor/espectador, e
como testos visuais, tais
como propagandas e
textos informativos

avaliam o impacto de
diferentes escolhas
visuais na composi¢ao
de imagens, incluindo
imagens simbolicas e
movimento de camera
ou luz, para obter




Nivel 1e Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, | do Ano Fundamental, | do Ano 4, os do Ano 6, os do Ano 8, os do Ano 10, os
0s estudantes: 0s estudantes: estudantes: estudantes: estudantes: estudantes:

texto impresso textos lancam mao de e fazem | diferentes nuances
alusdo a outros textos
para realgar o sentido
Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos
* identificando um eidentificando « identificando a relagdo | eselecionando um * explicando o impacto | ¢ identificando a

objeto em um texto em
palavras e ilustragdo

informagdo adicionada
fornecida por uma
imagem

entre elementos em uma
imagem

grafico para apresentar
informagao

de uma imagem

imagem mais eficaz
para incluir em um
relato




Letramento Numérico

Introducao

No Curriculo Australiano, os estudantes se tornam letrados numericamente a medida
que desenvolvem o conhecimento e habilidades para usar a matematica com
confianga através das outras areas de aprendizagem na escola e m suas vidas, de
modo mais amplo. O letramento numérico envolve o conhecimento e compreensao,
pelos estudantes, do papel da matematica no mundo e que tenham as atitudes e
capacidades para usar o conhecimento ¢ habilidades matematicos decididamente.

A Declaracédo de Melbourne dos Objetivos Educacionais para os Jovens
AustralianogMelbourne Declaration of Educational Goals for Young Australians
MCEETYA 2008) reconhece que o letramento numérico ¢ uma habilidade essencial
para que os estudantes se tornem aprendizes bem sucedidos na escola ¢ ma vida fora
da escola, e para que eles se preparem para seus futuros papeis como membros de
familia, da comunidade e da for¢a de trabalho. De modo mais amplo, uma populagdo
numericamente letrada € critica para garantir a prosperidade vindoura da nagao, a

produtividade e a participacao da forga de trabalho.

Esboco do Letramento Numeérico

O letramento numérico engloba o conhecimento, habilidades, comportamentos e
atitudes de que os estudantes precisam para usar a matematica em uma vasta
amplitude de situagdes. O continuo da aprendizagem do Letramento Numérico
1dentifica o conhecimento matematico e habilidades relacionados, e os contextualiza
através de exemplos nas aeras de aprendizagem.

Quando os professores identificam demandas numéricas através do curriculo, os

estudantes tém oportunidade de transferir seu conhecimento e habilidades



matematicos para contextos além da matematica da sala de aula. Essas
oportunidades ajudam os estudantes a reconhecer a natureza inter-relacionada do
conhecimento matematico, outras areas de aprendizagem e o mundo mais amplo, e
os encoraja a usar largamente as habilidades matematicas.

Para uma descri¢ao dos elementos organizacionais para o Letramento Numérico,

veja Elementos Organizacionais (Organising elements)

Letramento Numérico através do curriculo

No Curriculo Australiano, muito do ensino explicito das habilidades do letramento
numérico ocorre na Matematica. Ter letramento numérico envolve mais do que a
aplicacdo de procedimentos de rotina dentro da sala de aula de matematica. Os
estudantes precisam reconhecer que a matematica € constantemente usada fora da
sala de aula de matematica e que as pessoas numericamente letradas aplicam
habilidades matematicas em uma grande variedade de situagdes familiares e ndo
familiares.

O uso de habilidades matematicas através do curriculo enriquece o estudo de outras
areas de aprendizagem e contribui para o desenvolvimento de uma compreensao
mais ampla e profunda do letramento numérico. Assim, o desenvolvimento de um
compromisso com o letramento matematico ¢ um componente essencial das areas de
aprendizagem através do curriculo e uma responsabilidade de todos os professores.
Isso exige que os professores:

« identifiquem as demandas especificas de letramento numérico em suas areas de
aprendizagem

* propiciem experiéncias e oportunidades de aprendizagem que apoiem a aplicacao
do conhecimento e habilidades gerias de matematica dos estudantes

* usem a linguagem do letramento numérico em seu ensino conforme apropriado.



Os professores devem estar cientes do uso correto da linguagem matematica em suas
proprias areas de ensino. A compreensao da terminologia matematica e dos usos
especificos da linguagem na matematica ¢ essencial para o letramento numérico.

A capacidade do letramento numérico € abordada através das areas de aprendizagem
e ¢ identificada onde quer que seja desenvolvida ou aplicada em descrigdes de
conteudo. E identificada, também, onde oferece oportunidades de acrescentar
profundidade e riqueza ao aprendizado do estudante em elaboragdes do contetido.
Um icone indica onde o Letramento numérico foi identificado em descricoes e
elaboragdes de conteudos de areas de aprendizagem. Uma fungdo filtro no site do
Curriculo Australiano ajuda os usuarios a encontrarem onde o Letramento Numérico
foi identificado no conteudo curricular F—10. Os professores podem encontrar outras
oportunidades para incorporar o ensino explicito do Letramento Numérico,
dependendo de suas escolhas de atividades. Os estudantes podem , também, ser
encorajados a desenvolver a capacidade através de iniciativas pessoalmente

relevantes de sua propria criagao.

e Letramento em Inglés

(www.australiancurriculum.edu.au/English/General-capabilities)

» Letramento Numérico

(www.australiancurriculum.edu.au/Mathematics/General-capabilities)

e Letramento Numérico em Historia

(www.australiancurriculum.edu.au/History/General-capabilities)




Antecedentes

Esta secdo resume a base de evidéncia a partir da qual a introducao ao Letramento
Numérico, os elementos organizadores e o continuo de aprendizagem foram
desenvolvidos. Langa mao de pesquisa recente internacional € nacional, bem como

de iniciativas e programas que focam o letramento numérico através do curriculo.

A identificagdo do letramento numérico como uma capacidade geral, ou
competéncia a ser abordada através do curriculo ¢ apoiada pela literatura. Na
Australia, Relatério Nacional de Revisao do Letramento Numérico (National
Numeracy Review Report — Commonwealth of Australia 2008) argumentou em
favor de uma énfase na matematica como uma area de estudo distinta e no
letramento numérico como uma competéncia que perpassa o curriculo. Para
desenvolverem a habilidade de comunicacado de informa¢ao numérica eficazmente,
os estudantes devem se dedicar a uma aprendizagem que envolve o uso da
matematica no contexto de outras disciplinas. Isso exige um compromisso
transcurricular e nao ¢ responsabilidade apenas do Departamento de Matematica

(Miller 2010).

A capacidade de Letramento Numérico e o continuo de aprendizagem foram
embasados por varias descobertas identificadas na literatura durante um consideravel
periodo de tempo. Steen (2001) apontou a lacuna sempre crescente entre
necessidades quantitativas dos cidaddos e suas capacidades quantitativas, enquanto
Miller (2010) continua a argumentar que o letramento quantitativo ¢ uma
proficiéncia que € essencial para que as pessoas sejam capazes de participar de
maneira plena em uma sociedade democratica. Mais recentemente, preocupagoes
com os baixos niveis de letramento em matematica financeira mostrado pelos jovens
australianos ocasionaram o desenvolvimento de um Sistema Nacional de Letramento

Financeiro e do Consumidor (National Consumer and Financial Literacy



Framework) para apoiar o desenvolvimento das habilidades de letramento financeiro

entre os jovens australianos (MCEECDYA 2011).

A abordagem a capacidade de Letramento Numérico, refletida em uma abordagem
Otima nas escolas, ¢ embasada por aspectos do letramento numérico que foram

realgados na literatura, incluindo:

* a matematica que as pessoas usam em contexto ¢ mais bem entendida do que a
matematica ensinada isoladamente (Carraher, Carraher e Schliemann 1985;

Zevenbergen e Zevebeergen 2009)

* 0 conhecimento ndo ¢ automaticamente transferivel da matematica para outros
contextos (Lave 1988); o letramento numérico requer conhecimento contextual e

estratégico, bem como habilidades matematicas (AAMT 1998)

* no letramento numérico, pode haver mais de uma resposta ou método adequados

(Cohen 2001)

* 0 letramento numérico, em geral, surge de situacdes inesperadas (Thornton e

Hogan 2005).
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Elementos Organizacionais

O continuo da aprendizagem do letramento numérico € organizado em seis
elementos inter-relacionados:

» Estimagao ¢ calculo com numeros inteiros

* Reconhecimento ¢ uso de padroes e relagdes

* Uso de fracdes, decimais, porcentagens, razoes e taxas

» Uso de raciocinio espacial

* Interpretacao de informacao estatistica

» Uso de medidas

Esses elementos sdo extraidos do Curriculo Australiano: Matematica, como mostra a

tabela que segue:

Continuo do Letramento Curriculo Australiano:
Numeérico Matematica
Estimagao e calculo com numeros inteiros Numero e Algebra

Medida e Geometria

Reconhecimento e uso de padrdes e relagdes | Numero e Algebra

Estatistica e Probabilidade

Uso de fragdes, decimais, porcentagens, Numero ¢ Algebra

razdes e taxas Medida e Geometria

Uso de raciocinio espacial Medida e Geometria
Interpretagdo de informagao estatistica Estatistica e Probabilidade
Uso de medidas Medida e Geometria

O diagrama abaixo dispOe esses elementos.



Letramento

numéerico

Interpretagao de
informacédo estétistica

Elementos organizacionais para o Letramento Numérico

Estimacéo e calculo com numeros inteirc

Esse elemento envolve o uso dos numeros, pelos estudantes, para diferentes
objetivos. Os estudantes aplicam habilidades na estimagao e calculo com nimeros
inteiros para resolver e modelar problemas cotidianos em uma variedade de
contextos auténticos, usando eficientes estratégias mentais, escritas e digitais. Eles
identificam situagdes onde o dinheiro € usado a aplicam seu conhecimento do valor
do dinheiro a compras, or¢amento ¢ justificativas do uso do dinheiro. Ao
desenvolverem e atuarem com o letramento numérico, os estudantes:

» compreendem e usam numeros em contexto

* estimam e calculam

* usam dinheiro

Reconhecimento e uso de padrdes e relag
Esse elemento envolve a identificacdo, pelos estudantes, de tendéncias e a descrigao

e uso de uma ampla variedade de regras e relagcdes para estender e predizer padroes.



Os estudantes aplicam sua compreensao de padrdes e relacdes quando resolvem

problemas em contextos auténticos.

Uso de fragOes, decimais, porcentagens, razdes e taxas

Esse elemento requer que os estudantes desenvolvam uma compreensao do
significado das fracdes e decimais, suas representacdes como razdes, taxas e
porcentagens, € de como eles podem ser aplicados em situagdes da vida real. Os
estudantes visualizam, ordenam e descrevem formas e objetos usando suas
proporcdes e as relacdes de razdes, taxas e porcentagens para resolver problemas em
contextos auténticos. Ao desenvolverem e atuarem com o letramento numérico, os
estudantes:

* interpretam o raciocinio proporcional

* aplicam o raciocinio proporcional

Uso de raciocinio espacial

Esse elemento exige que os estudantes fagcam sentido do espaco em torno deles. Os
estudantes visualizam, identificam e classifiquem formas e objetos, descrevendo
suas caracteristicas chave no ambiente. Eles usam simetria, formas e angulos para
resolver problemas em contextos auténticos e interpretam mapas e diagramas,
usando escalas, legendas e linguagem direcional para identificar e descrever rotas e
localizagdes. Ao desenvolverem e atuarem com o letramento numérico, os
estudantes:

» visualizam formas 2D e objetos 3D

* interpretam mapas e diagramas



Interpretacdo de informacgéo estatistica

Esse elemento exige que os estudantes ganhem familiaridade com a maneira como a
informacao estatistica € representada, através da resolugdo de problemas em
contextos auténticos, que envolvem a coleta, registro, apresentacdo, comparagao e
avaliacdo da eficacia das apresentagdes de dados de varios tipos. Os estudantes usam
linguagem apropriada e representacdes numéricas ao explicarem os resultados de
eventos aleatorios. Ao desenvolverem e atuarem com o letramento numérico, os
estudantes:

* interpretam apresentacdes de dados

* interpretam eventos aleatorios

Uso de medidas

Esse elemento envolve os alunos no aprendizado de medigdes de comprimento, area,
volume, capacidade, tempo e massa. Os estudantes estimam, medem comparam e
calculam, usado unidades métricas ao resolverem problemas em contextos reais.
Leem horas em relogios e fazem a conversdo entre sistemas de medida de tempo,
identificam e sequenciam datas e eventos usando um calendario, e usam horarios e
cronogramas para uma variedade de objetivos. Ao desenvolverem e atuarem com o
letramento numérico, os estudantes:

* estimam ¢ medem com unidades métricas

* operam com relogios, calendarios e horarios e cronogramas.



Continuo do Letramento Numeérico

Estimacao e calculo com niimeros inteiros

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
la 1b
Tipicamente, ao Tipicamente, ao Tipicamente, ao Tipicamente, ai Tipicamente, ao Tipicamente, ao final
final do Ano final do Ano 2, os | final do Ano 4, os | final do Ano 6, os | final do Ano 8, os | do Ano 10, os
Fundamental, os estudantes estudantes estudantes estudantes estudantes
estudantes
Compreender e usar nimeros em contexto
demonstram fazem a conexdo e modelam , modelam , identificam , comparam, usam diferentes
conceitos de ordenam nomes de | representam, representam, descrevem a usam ordenam e usam maneiras para

contagem usando
experiéncias
cotidianas

Exemplos

» mostrando

antecipagdo de que
algo acontecera na
contagem de 1, 2, 3

numeros, numerais

e grupos de objetos
usando nimeros até
dois digitos

Exemplos

* ordenado objetos
numerados em
ordem crescente ou
identificando
quantos membros
ha no time de
esportes da escola

ordenam e usam
numeros até quatro
digitos

Exemplos

* estimando
crescimento de
coisas vivas e
representando
predigdo através de
um grafico

ordenam e usam
nimeros até cinco
digitos

Exemplos

« estimando a
quantidade de
suprimentos pra a
Primeira Frota

numeros maiores do
que um milhao

Exemplos

* estimando e
comparando o
crescimento
populacional de
século vinte em
paises ou estados da
Australia

nimeros positivos e
negativos para
resolver problemas
cotidianos

Exemplos

* registrando
diferentes pontos de
ebuligdo e
congelamento em
um experimento

representar niimeros
muito grandes ou muito
pequenos, inclusive
notag¢ao cientifica

Exemplos

* comparando o PIB de
nagdes ou a
representacdo de
atomos em diferentes
materiais

Estimar e calcular

reconhecem os
efeitos da adicdo a e
a subtracao de uma
colegdo de objetos

resolvem adi¢Oes no
diaadiae
compartilham
historias

estimam a solugdo
de um problema e,
entdo, calculam a
resposta

estimam solugdo de
um problema e,
entdo, verificam a
solugdo através dos
fatos da adigao,
subtragdo,
multiplicagdo e
divisdo

resolvem problemas
a verificam calculos
usando estratégias
mentais e escritas
eficientes

resolvem problemas
complexos pela
estimativa e
calculo, usando
estratégias mentais,
escritas e digitais
eficientes

resolvem e modelam
problemas que
envolvem dados
complexos pro
estimagao e calculo,
usando uma variedade
de estratégias mentais,
escritas e digitais
eficientes




Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
la 1b
Tipicamente, ao Tipicamente, ao Tipicamente, ao Tipicamente, ai Tipicamente, ao Tipicamente, ao final
final do Ano final do Ano 2, os | final do Ano 4, os | final do Ano 6, os | final do Ano 8, os | do Ano 10, os
Fundamental, os | estudantes estudantes estudantes estudantes estudantes
estudantes
Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos
* reconhecendo que | * modelando uma * calculando o total | < calculando a * medindo e * calculando os susando a estatistica

uma pilha de livros
se torna maior
quando a ela se
acrescentam mais
livros

historia numérica
em um livro
favorito ou
apresentacao de
multimidia

de duas compras na
cantina da escola

diferenca entre o
namero de
condenados que
deixaram a
Inglaterra na
Primeira Frota e o
nimero dos que
chegaram a
Australia

estimando o
crescimento de
plantas

custos de
funcionamento de
varios aparelhos
eletro domésticos
com diferentes
classificagoes de
consumo

para predizer
tendéncias, tais como o
uso de redes sociais em
diferentes grupos de
idade

Usar dinheiro

identificam
situagdes que
envolvem o uso de
dinheiro

Exemplos

+ usando figuras da
comunidade local
para identificar
locais onde o
dinheiro pode ser
usado

reconhecem os
diferentes valores
de moedas e
cédulas no sistema
monetario

Exemplos

* nomeando os
valores de
diferentes moedas e
cédulas

identificam e usam
combinagdes de
moedas e cédulas
para compras
simples

Exemplos

* selecionando o

dinheiro exato para
a compra de lanche
na cantina da escola

estimam o troco de
compras simples

Exemplos

« calculando o troco
de $5 na compra de
um refrigerante

criam planos
financeiros simples,
orgamentos €
predicdes de custos

Exemplos

* criando um
orgamento simples
para uma festa de
aniversario para 10
amigos

identificam e
justificam decisdes
de ‘melhor valor
para o dinheiro’

Exemplos

scomparando
diferentes planos de
telefonia e
apresentando uma
razdo para a compra
do plano escolhido

avaliam planos
financeiros para apoiar
objetivos financeiros
especificos

Exemplos

* desenvolvendo um
plano
or¢amentario/financeiro
para economizar para u
item desejado, levando
em conta 0s juros
ganhos




Reconhecendo e usando padroes e relagdes

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
la 1b
Tipicamente, ao Tipicamente, ao Tipicamente, ao Tipicamente, ai Tipicamente, ao Tipicamente, ao
final do Ano final do Ano 2, os | final do Ano 4, os | final do Ano 6, os | final do Ano 8, os | final do Ano 10, os
Fundamental, os estudantes estudantes estudantes estudantes estudantes
estudantes
Reconhecer e usar padrdes e rela¢des
reconhecem padrdes | descrevem e identificam, identificam e Identificam e identificam explicam como as

simples em
contextos cotidianos

Exemplos

* reconhecendo
padrdes em jogos,
musica, pecas de
arte

estendem padroes

Exemplos

« estendendo
padrdes simples
pelo uso de cores,
ou repetindo um
padrao na muisica

descrevem e criam
padrdes cotidianos

Exemplos

* criando um padréo
com base na
estrutura de pétalas
de uma flor

descrevem
tendéncias nos
padroes cotidianos

Exemplos

* criando um padrdo
que poderia ser
usado para a
producdo de um
mosaico

descrevem regras de
padrdes e relagdes
que ajudam a
identificar
tendéncias

Exemplos

* pesquisando datas
em um cemitério
local para encontrar
pistas sobre padrdes
da povoagao

tendéncias usando
regras e relagdes
numéricas

Exemplos

« usando dados de
consumo de
combustivel versus
distancia para
determinar padroes
de consumo de
combustivel de um
veiculo

aplicagdes praticas
dos padrdes podem
ser usadas para a
identificagdo de
tendéncias

Exemplos

« usando contas de
telefones celulares
para identificar
tendéncias de uso




Uso de fragdes, decimais, porcentagens, razoes e taxas

Nivel 1
la 1b
Tipicamente, ao
final do Ano
Fundamental, os
estudantes

Nivel 2

Tipicamente, ao
final do Ano 2, os
estudantes

Nivel 3

Tipicamente, ao
final do Ano 4, os
estudantes

Nivel 4

Tipicamente, ai
final do Ano 6, os
estudantes

Nivel 5

Tipicamente, ao
final do Ano 8, os
estudantes

Nivel 6

Tipicamente, ao
final do Ano 10, os
estudantes

Interpr

etar raciocinio proporcional

reconhecem um
‘todo’ e ‘partes de
um todo’ em
contextos cotidianos

Exemplos

reconhecem que um
objeto inteiro pode
ser dividido em
partes iguais

Exemplos
* dobrando ou

cortando uma forma
em partes iguais

visualizam e
descrevem metades
€ quartos

Exemplos

« cortando um item
de alimento na
metade e,
novamente, na
metade

visualizam,
descrevem e
ordenam décimos,
centésimos,
decimais com 1 e 2
casas

Exemplos

* colocando em
ordem as quantias
de dinheiro
arrecadadas por
diferentes turmas
em um
levantamento de
fundos de uma
escola

visualizam,
descrevem e
ordenam fragdes
equivalentes,
decimais e
porcentagens
simples

Exemplos

* explicando como
fazer um refresco
usando 20% de
fruta, 30% de
limonada e 50% de
suco de fruta

Visualizam e
descrevem as
proporgdes de
porcentagens,
razdes e taxas

Exemplos

« explicando os
tamanhos de
diferentes grupos
culturais como
proporgodes da
populacao da
comunidade local

Tlustram e ordenam
relagdes para
fragoes, decimais,
porcentagens,
razdes e taxas

Exemplos

* calculando e
fazendo o grafico
das economias feitas
com taxa de juros de
hipoteca variavel
pelos ultimos 5 anos

Aplicr raciocinio proporcional

O nivel 1b ¢ o ponto
inicial para esses
sub-elemento

identificam rela¢des
de quantidades tais
COmo mais, menos,
0 mesmo que, em
comparagdes diarias

Exemplos

* despejando um
liquido igualmente
em duas vasilhas ou

resolvem problemas
usando metades e
quartos

Exemplos

* usando
equipamento de

resolvem problemas
usando frac¢des
equivalentes para
décimos,
centésimos,
decimais com uma
ou duas casas

Exemplos

* encontrando a
diferenca entre os

medida de cozinha

tempos mais rapido

resolvem problemas
usando fracdes
equivalentes,
decimais e
porcentagens
simples

Exemplos
* usando estatisticas

de imigragao para
mostrar qual

resolvem problemas
usando
porcentagens
simples, razdes e
taxas

Exemplos

* comparando e
contrastando
tendéncias na

resolvem problemas
envolvendo fragoes,
decimais,
porcentagens,
razdes e taxas

Exemplos

« usando raciocinio
proporcional pra
avaliar o impacto de




identificando que
uma vasilha é maior
do que a outra

para mostrar que se
podem usar 2
medidas de meia
xicara em vez de
uma medida de uma
Xicara

e mais lento em um
teste de tempo
marcado

re
periodo de 50 anos
na historia da
Australia teve o
maior crescimento
percentual

migracgdo dos paises
asiaticos para a
Australia desde a
Segunda Guerra
Mundial

mudancas na
sociedade e de
eventos
significativos, por
exemplo, perda
populacional na
epidemia de gripe
de 1919




Usando raciocinio espacial

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
la 1b
Tipicamente, ao Tipicamente, ao Tipicamente, ao Tipicamente, ai Tipicamente, ao Tipicamente, ao
final do Ano final do Ano 2, os | final do Ano 4, os | final do Ano 6, os | final do Ano 8, os | final do Ano 10, os
Fundamental, os estudantes estudantes estudantes estudantes estudantes
estudantes
Visualizar formas 2D e objetos 3D
ordenam ou ordenam e nomeiam | identificam, visualizam, visualizam, visualizam, visualizam,
combinam objetos formas 2D e objetos | ordenam e ordenam, ordenam e descrevem e descrevem a
de acordo com suas | 3D simples descrevem formas identificam e comparam as aplicam seu analisam o modo
caracteristicas 2D e objetos 3D descrevem caracteristicas de entendimento das como formas e
comuns simetrias, formas e objetos, como caracteristicas e objetos se
angulos no ambiente | prismas e piramides | propriedades de combinam e
no ambiente formas 2D e de posicionam no
objetos 3D ambiente para
diferentes
propositos
Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos

» ordenando objetos
por caracteristicas
de forma, tamanho,
cor e fungdo

« agrupando formas
2D e objetos 3D por
suas caracteristicas,
cor e materiais

« criando uma
estrutura com o uso
de uma variedade de
formas

* registrando os
angulos de acerto de
um batedor em um
jogo de cricket

* explicando por que
alguns angulos sdo
usado com ais
frequéncia em
construg¢des do que
outros

« identificando e
explicando
caracteristicas chave
da arquitetura na
China Qing

* explicando como o
planejamento das
construcdes na
comunidade local
refletem seu uso

Interpretar mapas e diagramas

demonstram
consciéncia de sua
propria posigdo e a
de objetos em
relagdo a contextos
diarios

seguem instrugdes
para demonstrar
compreensao
posi¢des comuns de
palavras e
movimentos

dao e seguem
instru¢des em
mapas a diagramas
de locais familiares

interpretam
informagao,
localizam posigdes e
descrevem rotas em
mapas e diagrama,
usando escalas
simples, legendas e
linguagem de
direcdo

identificam e
descrevem rota ¢
localiza¢des usando
sistemas de
referéncia de malha
e linguagem de
dire¢do, tal como
norte ou nordeste

criam e interpretam
mapas, modelos e
diagramas 2D e 3D

Criam e interpretam
mapas, modelos e
diagramas, usando
uma variedade de
ferramentas de
mapeamento




Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
la 1b

Tipicamente, ao Tipicamente, ao Tipicamente, ao Tipicamente, ai Tipicamente, ao Tipicamente, ao
final do Ano final do Ano 2, os | final do Ano 4, os | final do Ano 6, os | final do Ano 8, os | final do Ano 10, os
Fundamental, os estudantes estudantes estudantes estudantes estudantes
estudantes

Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos

* seguindo agdes de | ¢ usando um  usando a * criando e * usando um mapa * criando um mapa * usando

uma cangao ou diagrama ou figura linguagem de rotulando um de ruas para que mostra a ferramentas digitais

danga como guia para a posicdo e diagrama que descrever como expansdo do de mapeamento para

construgdo de um
modelo

movimento para
direcionar um
amigo a uma nova
localizacdo

mostra a localiza¢do
de caracteristicas
histéricas na
comunidade local

localizar a casa de
um amigo

Império Mongol
através da Europa e
Asia

mostrar a
movimentagao de
pessoas no comércio
transatlantico de
escravos ou de
condenados para a
Australia




Interpretagdo de informagdo estatistica

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6

la 1b
Tipicamente, ao Tipicamente, ao Tipicamente, ao Tipicamente, ai Tipicamente, ao Tipicamente, ao
final do Ano final do Ano 2, os | final do Ano 4, os | final do Ano 6, os | final do Ano 8, os | final do Ano 10, os
Fundamental, os estudantes estudantes estudantes estudantes estudantes
estudantes

Interpretar apresentacdes de dados
apresentam reconhecem como coletam e coletam, registram ¢ | coletam, comparam, | comparam, avaliam estatisticas

informagao usando
objetos reais ou
fotografias e
responde m a
questdes sobre a
informagao
apresentada

Exemplos

* apresentando a
atividade mas
popular na turma
usando fotografias

fazer perguntas e
responder a
questdes simples
sobre dados e
interpretam dados
em desenhos ou
graficos de figuras

Exemplos

* perguntando aos
colegas da turma
por qual time de
futebol eles torcem
e registrando essa
informacao usando
os escudos dos
times

descrevem dados
sobre assunto
relevante em uma
variavel e os
apresentam como
listas, tabelas ou
graficos de figuras

Exemplos

* construindo
graficos de coluna
para representar a
quantidade de agua
desperdicada por
uma torneira que
pinga, durante uma
semana

apresentam dados
como tabelas,
diagramas, graficos
de figuras e graficos
de colunas

Exemplos

* apresentando
evidéncia sobre 0s
alimentos de
animais em um
grafico de colunas

descrevem e
interpretam dados
em tabelas de dupla
entrada, graficos de
colunas duplas e
graficos de setores,
incluindo de fonte
digital

Exemplos

 comparando e
discutindo graficos
de linha sobre taxas
de pulsacdo quando
em repouso e depois
de atividade

interpretam a
avaliam a eficacia
de diferentes
apresentagdes de
dados da mesma
informagao

Exemplos

* usando dados
secundarios para
investigar as
mudancas nas
quantidades média e
mediana de chuva e
o consumo de agua
em diferentes locais
* escolhendo a
apresentagdo de
dados mais eficaz
para quantidades
média e mediana de
chuva e o consumo
de 4gua em
diferentes locais e
justificando e
escolha feita

e tendéncias da
midia, ligando
afirmativas a
apresentagdes de
dados, estatisticas e
dados
representativos

Exemplos

« usando graficos de
barras para
comparar ra¢des de
alimento durante a
Segunda Guerra
Mundial com seu
proprio consumo




Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
la 1b
Tipicamente, ao Tipicamente, ao Tipicamente, ao Tipicamente, ai Tipicamente, ao Tipicamente, ao
final do Ano final do Ano 2, os | final do Ano 4, os | final do Ano 6, os | final do Ano 8, os | final do Ano 10, os
Fundamental, os estudantes estudantes estudantes estudantes estudantes
estudantes
Interpretar eventos aleatérios
O nivel 1b é o ponto | reconhecem que Identificam e descrevem possiveis | descrevem eventos descrevem e Explicam a
inicial para esses alguns eventos descrevem eventos resultados de aleatdrios e explicam por que os | verossimilhanga da
sub-elemento podem, ou ndo, familiares que experimentos comparam resultados reais de ocorréncia
ocorrer envolvem o acaso aleatdrios usando resultados eventos aleatorios simultanea de
linguagem informal | observados com ndo sdo sempre 0s multiplos eventos,
de chance e predi¢des, usando iguais aos resultados | através de exemplos
reconhecendo representacdes tias esperados de situagdes em que
variagdes nos como 75% de eles podem ocorrer
resultados chance de chover ou
chance de 50/50 de
neve
Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos

* reconhecendo que
pode, ou ndo,
chover amanha

* discutindo e
usando linguagem
de chance para
descrever a
verossimilhanga de
eventos, tais como
‘certamente’,
‘certamente que
ndo’, ‘pode ser’

* compreendendo e
usando termos que
denotam
possibilidade de
eventos, incluindo
termos coloquiais
como ‘de jeito
nenhum’, ‘com
certeza’

 comparando e
discutindo a
diferenca entre
dados preditos e
evidéncia, ao
explicarem os
resultados de uma
investigagdo

* predizendo e
comparando os
resultados de
técnicas de
clonagem de plantas
na agricultura

* jogando dois
dados e
determinando a
probabilidade de
ambos exibirem o
mesmo nimero na
face superior




Usando medidas

Nivel 1
la 1b
Tipicamente, ao
final do Ano
Fundamental, os
estudantes

Nivel 2

Tipicamente, ao
final do Ano 2, os
estudantes

Nivel 3

Tipicamente, ao
final do Ano 4, os
estudantes

Nivel 4

Tipicamente, ai
final do Ano 6, os
estudantes

Nivel 5

Tipicamente, ao
final do Ano 8, os
estudantes

Nivel 6

Tipicamente, ao
final do Ano 10, os
estudantes

Estimar e medir com unidades métricas

usam linguagem
informal e/ou ac¢des
para descrever
caracteristicas de
comprimento,
temperatura, massa,
volume, capacidade
e area em ambientes
familiares

Exemplos

* usando gestos com
as maos para
descrever o
comprimento de um
objeto

medem através da
comparagao de
objetos e indicam se
essas medigdes sdo
iguais ou diferentes

Exemplos

* comparando o
comprimento de
dois objetos e
indicando qual é
maior

estimam , medem e
ordenam usando
comparagoes diretas
ou indiretas e
unidades informais,
para coletar e
registrar informagao
sobre formas e
objetos

Exemplos

* usando medidas
informais para
registrar
observagdes,
comparar massa de
objetos usando uma
balanga, medir as
alturas de plantas
em palmos

estimam, medem e
comparam o
comprimento,
temperatura,
volume, capacidade
e massa de objetos
do cotidiano usando
unidades métricas e
instrumentos de
medida

Exemplos

* usando um
termdmetro para
medir o
aquecimento e o
resfriamento, e
registrando os
resultados até a
metade mais
proxima de unidade

escolhem e usam
unidades métricas
apropriadas para
comprimento, area,
volume, capacidade
€ massa para
resolver problemas
cotidianos

Exemplos

* usando medi¢des
de mapas, planos e
outras fontes para
descrever
construgdes
historicas e
disposicao de
povoagdes

Fazem a conversao
entre unidades
métricas comuns
para volume e
capacidade, e usam
formulas de
perimetro, area e
volume para
resolver problemas
reais

Exemplos

* estimando e
formulando a area
de uma horta em
metros quadrados e
calculando quanto
bagago de cana de
agucar comprar para
cobri-lo

resolvem problemas
complexos que
envolvem area de
superficie e volume
de prismas e
cilindros e sélidos
compostos

Exemplos

« formulando quanto
espago ¢ tomado por
guarda-loucas em
um projeto de
cozinha e a area de
paredes restante que
necessitara de
pintura




Nivel 1
la 1b
Tipicamente, ao
final do Ano
Fundamental, os
estudantes

Nivel 2

Tipicamente, ao
final do Ano 2, os
estudantes

Nivel 3

Tipicamente, ao
final do Ano 4, os
estudantes

Nivel 4

Tipicamente, ai
final do Ano 6, os
estudantes

Nivel 5

Tipicamente, ao
final do Ano 8, os
estudantes

Nivel 6

Tipicamente, ao
final do Ano 10, os
estudantes

Trabalhar com relégios, calendar

ios e horarios

sequenciam agoes e
eventos familiares
em uma variedade
de maneiras

Exemplos

* associando
atividades familiares
com tempos do dia,
ou dias da semana,
usando formatos
pictdricos, escritos
ou tecnologicos

sequenciam agdes €
eventos familiares
usando a linguagem
temporal cotidiana

Exemplos

« relatando uma
historia familiar ou
ordenando figuras
de um evento
familiar em ordem
temporal

leem relogios
analégicos e digitais
até meia hora e
quarto de hora,
sequenciam eventos
por meses ¢ estagdes
e identificam uma
data em um
calendario

Exemplos

« elaborando uma
lista para a
comemoragao dos
aniversarios da
turma

leem relogios
analogicos e digitais
até o minuto, fazem
a conversao entre
horas e minutos e
usam calendarios
para localizar e
comparar horas de
eventos

Exemplos

* calculando quantas
horas eles passam
na escola no més de
julho

fazem conversdes
entre sistemas de 12
e 24 horas para
resolver problemas
de tempo,
interpretam e usam
horarios de fontes
impressas e digitais

Exemplos

* elaborando quanto
tempo levaria de
casa até o aeroporto
de 6nibus ou de
trem

usam sistemas de
12 e 24 horas dentro
de uma zona de
tempo unico para
resolver problemas
de tempo, e colocam
eventos pessoais e
familiares em uma
escala temporal
estendida

Exemplos

* registrando o
tempo correto da
criacdo de um novo
evento no site de
uma midia social

usam sistemas de
12 e 24 horas dentro
de uma zona de
tempos multiplos
para resolver
problemas de
tempo, usam escalas
temporais grandes e
pequenas em
contextos
complexos e
colocam eventos
historicos e
cientificos em uma
escala temporal
estendida

Exemplos

* calculando as
diferencas corretas
de tempo antes de
telefonar para um
amigo além mar




Capacidade de tecnologia da informacéo e comunicacéao (TIC)

Introducao

No Curriculo Australiano, os estudantes desenvolvem a capacidade em TIC a
medida que a usam de maneira eficaz e apropriada para acessar, criar € comunicar
informacao e ideias, resolver problemas e trabalhar de modo colaborativo em todas
as areas de aprendizagem na escola, e em suas vidas fora da escola. Essa capacidade
exige que os estudantes aprendam a tirar o maximo proveito das tecnologias digitais
a eles disponiveis, a se adaptar a novas maneiras de fazer as coisas a medida que a
tecnologia evolui, e a limitar os riscos a si proprios € outros em um ambiente digital.
A Melbourne Declaration on the Educational Goals for Young Australians
(MCSSTYA 2008) reconhece que, em uma era digital, e com mudangas rapidas e
continuadas nos modos como a pessoas compartilham, usam, desenvolvem e se
comunicam com TIC, os jovens precisam otimas habilidades em seu uso. Para
participarem em uma economia baseada no conhecimento e para terem poder em
uma sociedade tecnologicamente sofisticada, os estudantes precisam de
conhecimentos, habilidades e confianga para fazerem a TIC trabalhar para els na
escola, em casa, no trabalho e em suas comunidades.

As tecnologias de informagao e comunicagdo sao rapidas e automatizadas,
interativas e multimodais, e elas servem de apoio para rapida comunicagao e
representacao do conhecimento para muitas audiéncias e se adaptam a diferentes
contextos. Elas transformam os modos como os estudantes pensam e aprendem, e

lhes dao maior controle sobre como e quando aprender.



Escopo da capacidade em TIC

A natureza e o escopo da capacidade em TIC nao sao fixados, mas sdo responsaveis
por desenvolvimento tecnoldgico continuado. Isso € evidente pela emergéncia de
tecnologia avancada de internet durante os poucos ultimos anos € as mudancas
resultantes nas maneiras como os estudantes constroem o conhecimento e interagem
com outros.

Os estudantes desenvolvem a capacidade no uso da TIC para tarefas associadas a
acesso a e gerenciamento da informagao, criagdo e apresentagao de informagao,
resolucdo de problemas, tomadas de decisdao comunicagdo, expressao criativa, e
raciocinio empirico. Isso inclui a realizagdo de pesquisa, criagao de produtos de
informacao multimidia, analise de dados, planejamento de solu¢des de problemas,
controle de processos e aparelhos, e calculos de apoio enquanto trabalha
independentemente ou em colaboragdo com outros.

Os estudantes desenvolvem o conhecimento, habilidades e atitudes em torno de TIC
€ seu uso, ¢ a habilidade de transferir isso através dos ambientes a aplicacdes. Eles
aprendem a usar TIC com confianga, cuidado e consideracdo, compreendendo
possibilidades, limitagdes e impacto dessas tecnologias sobre os individuos, grupos e
comunidades.

Para uma descri¢ao dos elementos organizacionais para a capacidade em TIC, veja

Organising elements.

A capacidade em TIC através do curriculo

A capacidade em TIC apoia e realca o aprendizado dos alunos através de todas as
areas do curriculo. Os estudantes desenvolvem e aplicam o conhecimento,
habilidades em TIC e os protocolos e praticas sociais e €ticas apropriadas para
investigar, criar € comunicar, bem como para desenvolver sua habilidade para

gerenciar e operar as TIC para satisfazer suas necessidades de aprendizagem.



As areas de aprendizagem fornecem o contetido € os contextos com os quais 0s
estudantes desenvolvem e aplicam o conhecimento, habilidades, comportamentos e

atitudes que compreendem a capacidade em TIC.

A capacidade em TIC e a area de aprendizagem de Tedogias

A tecnologia da informacao e comunicagao ¢ representada de duas maneiras no
Curriculo Australiano: através da capacidade em TIC, que se aplica através de todas
as areas de aprendizagem, e dentro do Curriculo de Tecnologias, através de
Tecnologias digitais. A capacidade em TIC sera revista (e revisada, se necessario)
para garantir que haja consisténcia com o Curriculo de tecnologias em seu
desenvolvimento.

A capacidade em TIC ¢ abordada através das areas de aprendizagem e ¢ identificada
onde quer que seja desenvolvida ou aplicada em descrigdes de contetidos. E
identificada, também, onde oferece oportunidades para o acréscimo de profundidade
e riqueza ao aprendizado do aluno em elaboracdes do conteido. Um icone indica
onde a capacidade em TIC foi identificada nas descrigdes e elaboragdes de
conteudos de areas de aprendizagem. Uma funcao filtro no site do Curriculo
Australiano ajuda o usuario a encontrar onde a capacidade em TIC foi identificada
no contetdo curricular de F—10. Os professores podem encontrar outras
oportunidades pra incorporar o ensino explicito da capacidade em TIC, dependendo
de suas escolhas de atividades. Os estudantes também podem ser encorajados a
desenvolver a capacidade através de iniciativas pessoalmente relevantes de sua

propria criagao.

*» Tecnologia de informagdo e comunicac¢ao em Inglés

(http://www.australiancurriculum.edu.au/English/General-capabilities)




* Tecnologia de informacao e comunicacdo em Matematica

(http://www.australiancurriculum.edu.au/Mathematics/General-capabilities)

* Tecnologia de informagdo e comunicacdo em Ciéncias

(http://www.australiancurriculum.edu.au/Science/General-capabilities)

* Tecnologia de informacdo e comunicac¢ao em Historia

(http://www.australiancurriculum.edu.au/History/General-capabilities)

Antecedentes

Esta secdo resume a base de evidéncia a partir da qual a introducao a capacidade em
TIC, os elementos organizacionais € o continuo de aprendizagem se desenvolveram.
Ela se apoia em recente pesquisa internacional e nacional, bem como em iniciativas
e programas que focalizam as TIC através do curriculo.

A capacidade em TIC se baseia em conjuntos de relevantes conhecimentos,
habilidades, comportamentos e atitudes. Internacionalmente, tal capacidade ¢
tipicamente representada, em termos de desenvolvimento, através de dominios ou
elementos inter-relacionados para mostrar experiéncias crescentemente sofisticadas
com a tecnologia. Por exemplo, o curriculo em TIC para a Inglaterra apresenta
‘linhas de progressao’ em dominios e sub-dominios. Os National Education
Technology Standards (NETS) (Padrdes Nacionais em Tecnologia em Educacao)
para estudantes, fornecidos pela International Society for Technology in Education
(ISTE) (Sociedade Internacional para Tecnologia em Educacao), representam a
capacidade com seis conjuntos de padroes. Na Australia, as Afirmativas de
Aprendizagem para TIC (Statemnets of Learning for ICT) foram apresentadas como
cinco elementos organizacionais conceituais amplamente definidos, representando

aspectos chave da TIC que se aplicam do curriculo. O Conselho Australiano para



Pesquisa Educacional [Australian Council for Educational Research (ACER)]
identificou, também, uma progressao na pesquisa associada ao Programa Nacional
de Avaliacao — Letramento em TIC (National Assessment Program — ICT Literacy).
Os primeiros pesquisadores em TIC na educagdo, tais como Papert (1908) e Turkle
(1984), consideravam que os estudantes construiam a realidade a partir da
experiéncia e do conhecimento prévio. O estudante interage como ambiente e, para
se sentir a altura desse ambiente, desenvolve uma estrutura conceitual para explicar a
interacgao.

Teoricos mais recentes, tais como Dede (2009), repetem essas proposi¢cdes mais
antigas, mesmo com a evolu¢do da tecnologia, dando origem a um conjunto de
construtos sobre os quais a capacidade me TIC se baseia. Em particular, o elemento
abrangente Aplicar protocolos e praticas sociais e culturais no uso de TIC aborda os
contextos pessoal, social e cultural introduzidos pelos tedricos, tais como Papert e
Turkle.

A capacidade me TIC se baseia na suposi¢ao de que as tecnologias sdo ferramentas
digitais que permitem que o estudante resolva problemas e realize tarefas. Isto ¢, o
sistema de TIC precisa se adaptar ao estudante e a tarefa, enquanto o estudante
precisa desenvolver uma compreensao do que a maquina pode fazer, e uma
apreciacao das limitagdes sob as quais ela opera. Dessa maneira, os estudantes
passam a perceber que os sistemas de TIC sdo ferramentas Uteis, em vez de sentirem
que eles proprios sao as ferramentas da maquina (Maas 1983). Essa ultima situagao
ocorre frequentemente quando os usudrios tém pouca informac¢do sobre como os
sistemas de TIC operam e simplesmente seguem procedimentos estabelecidos,
padrdes, determinados para eles pelo sistema.

Assim, a capacidade em TIC precisa levar em conta os tipos de tarefas que fornecem
contextos auténticos para a aprendizagem. A amplitude das tarefas é categorizada em

trés conjuntos: Pesquisando com as TIC, Comunicando com as TIC e Criando com



as TIC. Os estudantes precisam, também, do conhecimento e habilidades para o suo
de TIC com base em uma compreensdo da ‘natureza da maquina’. Isso € abarcado no

elemento ‘Gerenciar e operar’ do continuo.
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Elementos Organizacionai

O continuo de aprendizagem da capacidade em TIC ¢ organizado em cinco
elementos inter-relacionados:

* Aplicagdo de protocolos e praticas sociais e €ticas ao usar TIC

* Pesquisa com TIC

* Criacao com TIC

» Comunicagao com TIC

* Gerenciamento e operacao de TIC

O diagrama que segue estabelece esses elementos.
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Elementos organizacionais para a capacidade em TIC



Aplicacdo de protocolos e praticas sociais e éticas ao usar TIC

Esse elemento envolve os estudantes no desenvolvimento e compreensao da
propriedade intelectual para a informacao digital, e a aplicagdo de praticas
apropriadas para o reconhecimento da propriedade intelectual propria e dos outros.
Os estudantes usam praticas apropriadas para o armazenamento fisico e l6gico, e
para a seguranca da informagao digital, e aplicam protocolos apropriados ao usarem
TIC para a criagdao, comunicagdo ¢ compartilhamento de informagao de maneira
segura. Eles alcangam uma compreensao dos beneficios e consequéncias do uso de
TIC pelos individuos, grupos e comunidades, € do impacto da TIC sobre o sistema
social. Ao desenvolverem e atuarem com a capacidade de tecnologias da informagao
¢ comunicagao, os estudantes:

* reconhecem a propriedade intelectual

* aplicam as praticas de seguranca da informacao digital

» aplicam protocolos de seguranga pessoal

* identificam os impactos das TIC na sociedade.

Pesquisando com TIC

Esse elemento envolve os estudantes no uso das TIC n defini¢cdo e planejamento de
buscas de informacdo em uma variedade de fontes primdrias e secundarias ao
pesquisarem questoes, topicos ou problemas. Os estudantes usam TIC para localizar,
acessar e¢/ou analisar dados e informagao e aplicar critérios para a verificacao da
integridade e valor dos dados, informacdes e fontes digitais. Ao desenvolverem e
atuarem com a capacidade de tecnologias da informagao e comunicagao, os
estudantes:

* definem e planejam buscas de informagao

* localizam, geram e acessam dados e informagao

* selecionam e avaliam dados ¢ informacao.



Criagcado com TIC

Esse elemento envolve os estudantes no uso das TIC para gerar ideias, planos e
processos que clareiem uma tarefa ou passos para responder a questoes, realizar
intencdes criativas e criar solugdes para desafios e tarefas. Os estudantes usam as
TIC para gerar e gerenciar solucdes digitais para desafios que surgem das atividades
de aprendizagem ou para responder a uma necessidade ou intengao criativa. Ao
desenvolverem e atuarem com a capacidade de tecnologias da informacgao ¢
comunicacao, os estudantes:

» geram ideias, planos e processos

» geram solucdes para desafios e tarefas das areas de aprendizagem.

Comunicagao com TIC

Esse elemento envolve os estudantes no uso das TIC para se comunicarem e
compartilharem ideias e informacao para a constru¢do do conhecimento e de
solucdes digitais de maneira colaborativa. Os estudantes desenvolvem uma
compreensdo do contexto quando se comunicam através das TIC, incluindo um
sentido da audiéncia, da forma de comunicac¢ao, das técnicas usadas e das
caracteristicas dos usuarios e das tecnologias. Ao desenvolverem e atuarem com a
capacidade de tecnologias da informacao e comunicagdo, os estudantes:

* colaboram, compartilham e trocam

» compreendem as comunicagdes mediadas pelo computador.

Gerenciamento e operacao de TIC
Esse elemento envolve os estudantes na aplicacdo do conhecimento a habilidades
técnicas para a sele¢ao e uso das tecnologias digitais apropriadas ao investigarem,

criarem e se comunicarem. Os estudantes desenvolvem uma compreensao dos



componente de hardware e de software, e operagdes dos sistemas de TIC
apropriados, incluindo suas fun¢des, processos e aparelhos. Aplicam conhecimento e
habilidades técnicas para gerenciar € manter dados digitais de maneira segura e
eficaz. Ao desenvolverem e atuarem com a capacidade de tecnologias da informacgao
¢ comunicacao, os estudantes:

* selecionam e usam hardware e software

» compreendem os sistemas de TIC

» gerenciam dados digitais.



Continuo de Aprendizagem da Capacidade de Tecnologias da Informacao e Comunicacao

Aplicagao de protocolos e praticas sociais e éticas ao usar TIC

Nivel 1
Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental,

0s estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final
de Ano 2, os
estudantes

Nivel 3
Tipicamente, ao final
de Ano 4, os
estudantes

Nivel 4
Tipicamente, ao final
de Ano 6, os
estudantes

Nivel 5
Tipicamente, ao final
de Ano 8, os
estudantes

Nivel 6
Tipicamente, ao final
de Ano 10, os
estudantes

Reconhecer propriedade intelectual

reconhecem a
propriedade sobre seu
proprio trabalho digital

Exemplos

* reconhecendo que
possuem um texto, fotos
e videos que produziram

reconhecem a
propriedade de produtos
digitais que outros
produziram, e que o que
eles criaram ou
forneceram pode ser
usado ou mal usado por
outros

Exemplos

 compreendendo que
nao devem copiar o
trabalho de outrem sem
obter permissdo

tém consciéncia quando
usam produtos digitais
criados por outros, e
comegam a indicas as
fontes

Exemplos

* explicando onde uma
imagem foi obtida

identificam as
obrigagdes legais
relativas a propriedade e
uso de produtos digitais
e aplicam algumas
convengoes de
referéncia

Exemplos

* listando todas as
fontes, nomes de
autores e URLs de
informag@o que usaram

aplicam préticas que
concordam com as
obrigacdes legais
relativas a propriedade e
uso de fontes de
produtos digitais

Exemplos

» nomeando fontes,
evitando o plagio,
sabendo o que pode e 0
que ndo pode ser
copiado, verificando
permissdes e obrigagdes
legais antes de publicar
o trabalho

identificam e descrevem
dilemas éticos e aplicam
conscienciosamente
praticas que protegem a
propriedade intelectual

Exemplos

ecompreendendo que a
pirataria nega aos
musicos o pagamento
por seu trabalho,
compreendendo o
licenciamento dos
Creative Commons
(Licenga de Uso)

Aplicar praticas seguras de informacao digital

seguem regras da classe
sobre o uso de
informacao digital

seguem as regras da
classe sobre a aplicagdo
de diretrizes e técnicas
padrdo para seguranga
da informagdo digital

aplicam, de maneira
independente, diretrizes
e técnicas padrao para
sistemas digitais
particulares para
seguranca da
informacao digital

aplicam, de maneira
independente,
estratégias para a
determinagdo e protecao
da seguranga da
informagao digital e
avaliam os riscos
associados a ambientes
online

aplicam, de maneira
independente,
estratégias para a
determinag@o do tipo de
informagdo digital
apropriado ao local de
armazenagem e da
seguranga adequada
para ambientes online

usam uma variedade de
estratégias para garantir
e proteger a informagao,
avaliam os riscos
associados aos
ambientes online e
estabelecem estratégias
apropriadas de
seguranca e codigos de
conduta




Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, de Ano 2, os de Ano 4, os de Ano 6, os de Ano 8, os de Ano 10, os

0s estudantes: estudantes estudantes estudantes estudantes estudantes
Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos

* participando de
discussdo em classe
sobre por que a
informacgao pessoal ndo
deve ser usada

* reconhecendo que
quando entram na rede,
eles sdo capazes apenas
de acessar seus proprios
folders ou contas

* apenas entrando no
computador da classe
com seu proprio nome
de usuario e senha

* salvando para seu
proprio folder ou
aparelho, conectando ao
servidor ou e-mail
usando senha pessoal

« verificando se um
amigo pode acessar a
informagao, verificando
se alguém pode
encontra o link para
suas postagens online,
usando nomes de
usuarios e senhas nao
previsiveis

* ndo armazenando
informagao privada em
sites publicos online,
estabelecendo os
parametros de acesso e
privacidade do usuario

« usando estruturas
complexas de seguranca
para sites online;
variando estruturas de
senhas; separando
informacgao com folders
ou sites, €
compreendendo como
modificar pardmetros
padrao dentro dos sites
da rede social

Aplicar protocolos pessoais de seguranga

seguem as regras da
turma ao
compartilharem
informagao pessoal com
audiéncias conhecidas e
demonstram ciéncia da
aplicagdo de protocolos
sociais ao usarem TIC
para se comunicarem

Exemplos

» fazendo um registro
digital sobre suas

seguem as diretrizes da
turma ao
compartilharem
informag&o pessoal e
aplicam protocolos
sociais basicos no uso
de TIC para a
comunicagdo com
audiéncias conhecidas

Exemplos

* enviando mensagens
apenas para pessoas

aplicam diretrizes
padrdo e tomam
precaucao para evitar os
perigos comuns a
seguranca pessoal ao
usarem as TIC e
aplicam protocolos
basicos apropriados ao
usarem as TIC para se
comunicarem com
audiéncias
desconhecidas

Exemplos

* compartilhando
fotografias pessoais

identificam os riscos a
identidade, privacidade
e seguranga emocional
para eles mesmos ao
usarem TIC e aplicam
protocolos sociais
geralmente aceitos ao
compartilharem
informagdo em
ambientes online,
levando em conta
contextos sociais e
culturais diferentes

Exemplos

* compreendendo os
perigos de fornecer

identificam e valorizam
os direitos a identidade,
privacidade e seguranca
emocional para eles
mesmos ¢ outros ao
usarem TIC e aplicam
protocolos sociais
geralmente aceitos ao
usarem TIC para
colaborarem com
comunidades locais e
globais

Exemplos

eencaminhando
comunicagdes pessoais

aplicam
independentemente
estratégias apropriadas
para proteger direitos,
identidade, privacidade
e seguranga emocional
de outros quando usam
TIC, e discriminam
entre protocolos
adequados para
diferentes ferramentas
de comunicagdo ao
colaborarem com
comunidades locais e
globais

Exemplos

« analisando possiveis
consequéncias da




Nivel 1
Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental,

0s estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final
de Ano 2, os
estudantes

Nivel 3
Tipicamente, ao final
de Ano 4, os
estudantes

Nivel 4
Tipicamente, ao final
de Ano 6, os
estudantes

Nivel £
Tipicamente, ao final
de Ano 8, os
estudantes

Nivel €
Tipicamente, ao final
de Ano 10, os
estudantes

familias que ndo ofende
ou aborrece 0
espectador

conhecidas, permitindo
que apenas certas
pessoas acessem seus
espagos online;
mantendo senhas
secretas; abordando
receptores de modo
apropriado em e-mails,
videos ou postagens

apenas em ambientes
apropriados; usando
linguagem polida mas
impessoal em
mensagens postadas;
reconhecendo formas de
bullying cibernético

informag@o pessoal;
reconhecendo e
relatando o bullying
cibernético; postando
uma foto apenas com a
permissdo do dono; néo
revelando detalhes de
identidade; evitando
linguagem ofensiva a
grupos particulares de
pessoas; evitando
ativamente incidéncias e
bullying cibernético

de amigos apenas com
permissdo; prestando
atenc¢do a zonas de
tempo e diferencas nos
significados de termos
devido a localizagdo e a
cultura; usando o campo
de email bec;
reconhecendo quando
outros estdo sofrendo
bullying cibernético

postagem de informagdo
pessoal nos sites de
redes sociais;
assumindo
responsabilidade pelo
efeito de suas
comunicagdes sobre
outras pessoas; usando
saudaveis apropriadas;
ajustando tamanho e
formalidade da
mensagem a forma de
comunicagio;
empregando
independentemente
estratégias de anti-
bullying cibernético

Identificar impactos das TIC na sociedade

identificam como usam
as TIC de varias
maneiras em multiplos
aparelhos

Exemplos

» tirando uma fotografia
ou jogando um jogo
digital com um telefone,
usando uma simulagao
ou lendo um livro
online em um tablet

identificam como as
TIC sdo usadas em casa
e na escola

Exemplos

« identificando como
TIC ¢ usada na
comunicagdo pessoal,
compras, oeragdes
bancarias, procura de
informagao, mantendo

identificam o valor € 0
papel do uso de TIC em
casa e na escola

Exemplos

« valorizando TIC como
um método rapido de
encontrar informacéo;
jogando com amigos;
fazendo viagens
virtuais;observando

Explicam os principais
usos de TIC na escola,
em casa e na
comunidade local. E
reconhecem seus
potenciais impactos
positivos e negativos em
suas vidas

Exemplos

* pedindo comida de
restaurantes usando
aparelhos moveis, ou
escaneando codigos QR
para acessar informacdo

explicam os beneficios e
os riscos do uso de TIC
para pessoas
particulares nos
ambientes de trabalho e
em casa

Exemplos

* explicando que o
Protocolo da Internet
Sem Voz (Voice Over
Internet Protocol VOIP)
permite que as pessoas
permanecam

avaliam o impacto das
TIC no local de trabalho
e na sociedade, e
especulam sobre seu
papel no futuro e em
como eles podem
influenciar seu uso

Exemplos

* reconhecendo o
potencial da inclusdo
aumentada para pessoas
com incapacidade
através das TIC; o




Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, de Ano 2, os de Ano 4, os de Ano 6, os de Ano 8, os de Ano 10, os

0s estudantes: estudantes estudantes estudantes estudantes estudantes
informagdo da turma, eventos em tempo real conectadas, que os divisor digital; novos
pedindo lanche online empregos de algumas tipos de trabalho;
pessoas sdo substituidos | globalizagdo
por computadores, que a
produtividade do
trabalhador pode
aumentar quando se
usam computadores
Pesquisando com TIC

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, de Ano 2, os de Ano 4, os de Ano 6, os de Ano 8, os de Ano 10, os

0s estudantes: estudantes estudantes estudantes estudantes estudantes

Definir e planejar buscas de informacgéo

usam TIC para
identificar onde se
localiza a informagao

Exemplos

* usando programas
com base em icones
para localizar
informagao

usam TIC para
identificar, registrar e
classificar informagao
textual e grafica para
mostrar p que ¢
conhecido e o que
precisa ser investigado

Exemplos

» usando programa de
codificagdo por cores e
desenho para mostrar
passos em uma
sequéncia

usam TIC para planejar
uma busca de
informagao,
reconhecerem algum
padrdo dentro da
informagao

Exemplos

« listando qual
informagao € necessaria
e sugerindo onde pode
ser localizada, criando
métodos de registro de

usam uma variedade de
TIC para identificar e
representar padrdes em
conjuntos de
informac@o e para
propor questdes que
guiem a procura por , ou
gerem mais informagao

Exemplos

« usando tabelas,
graficos e organizadores
graficos, tais como
mapas conceito

usam uma variedade de
TIC par analisar
informag@o em termos
de padroes e estruturas
implicitos como base
para o planejamento de
uma busca ou geragao
de informagdo

Exemplos

* usando organizadores
graficos para planejar
uma busca com links
para fontes

selecionam e usam uma
variedade de TIC
independentemente e
colaborativamente,
analisam informagao
para estruturar questoes
e planejam estratégias
de busca ou geracdo de
dados

Exemplos

« usando wikis ou outros
documentos
compartilhados;
pesquisando em bases
de dados




Nivel 1
Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental,

0s estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final
de Ano 2, os
estudantes

Nivel 3
Tipicamente, ao final
de Ano 4, os
estudantes

Nivel 4
Tipicamente, ao final
de Ano 6, os
estudantes

Nivel 5
Tipicamente, ao final
de Ano 8, os
estudantes

Nivel 6
Tipicamente, ao final
de Ano 10, os
estudantes

dados de experimentos

Localizar, gerar e acessar dados e informagéo

usam icones para
localizar ou gerar
informagao pedida

Exemplos

* fazendo escolhas a
partir de menus com
icones

localizam informagdo a
partir de um conjunto
dado de fontes digitais

Exemplos

* localizando seguindo
hiperlinks; imprimindo
paginas; copiando e
colando texto e
imagens;
experimentando o teste
de decisdes em um
ambiente de simulagdo

localizam, recuperam ou
geram informagdo a
partir de uma variedade
de fontes digitais

Exemplos

* localizando
informagao por
digitagdo em URLs
simples; salvando textos
e imagens; coletando
dados de um ambiente
de simulagdo

localizam , recuperam
ou geram informagao
usando dispositivos de
busca ou fungdes
simples de busca e
classificam informacao
de maneiras
significativas

Exemplos

* procurando e
localizando arquivos no
diretorio da escola;
procurando na rede ou
dentro de sites;
organizando em folders,
tabelas ou base de
dados, usando
simulagdes para gerar e
organizar informagao
sobre problemas do
mundo real

localizam , recuperam
ou geram informagao
usando facilitadores de
busca e organizam
informagdo de maneiras
significativas

Exemplos

* procurando dentro de
um documento —
find/search/buttons/tabs;
usando cadeias de
pesquisa; acessando
dados primarios através
de equipamentos online
ou local; usando
ferramentas de
simulagdo para o teste
de hipoteses para
problemas

usam ferramentas e
técnicas avancadas de
busca ou simulagdes e
modelos digitais para
localizar ou gerar dados
e informagao precisos
que apoiem o
desenvolvimento de
novas compreensoes

Exemplos

+ usando afirmativas
logicas, tal como
verdadeiro/falso;
procurando dentro de
campos ou por tipos de
dados; usando
equipamento
registrador de dados,
microscopio digital;
usando modelos digitais
para o teste e ajuste de
hipotese de problemas




Nivel 1
Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental,

0s estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final
de Ano 2, os
estudantes

Nivel 3
Tipicamente, ao final
de Ano 4, os
estudantes

Nivel 4
Tipicamente, ao final
de Ano 6, os
estudantes

Nivel 5
Tipicamente, ao final
de Ano 8, os
estudantes

Nivel 6
Tipicamente, ao final
de Ano 10, os
estudantes

Selecionar e avalia

r dados e informagéo

explicam como foram
usados dados ou
informacao localizados

Exemplos

* explicando como a
informacao digital foi
usada em uma atividade

explicam a utilidade de
dados ou informagao
localizados

Exemplos

* explicando como a
informacao digital
responde a uma questio

explicam por que forma
seleciOnados dados e
informagao localizados

Exemplos

« explicando por que
uma fonte de
informagao digital foi
usada, ou considerada
confiavel, em
preferéncia a outra

avaliam a adequagdo da
dados ou informagao,
usando uma variedade
de critérios dados

Exemplos

* selecionando a fonte
digital mais
util/confidvel/relevante
de um conjunto de trés
ou quatro alternativas

avaliam a adequagdo da
dados ou informagao,
usando critérios
proprios, adequados

Exemplos

* aplicando critérios
desenvolvidos para uma
pesquisa ou projeto;
considerando a
adequagdo da fonte de
informagao

Desenvolvem e usam
critérios
sistematicamente para
avaliar a qualidade,
adequagdo e
credibilidade de dados
ou informagao
localizados e de fontes

Exemplos

 comparando dados
objetivos de multiplas
fontes digitais para
avaliar a provavel
credibilidade da
informagao fornecida




Criagao com TIC

Nivel 1
Tipicamente, ao final
do Ano
Fundamental, os
estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final
de Ano 2, os
estudantes

Nivel 3
Tipicamente, ao final de
Ano 4, os estudantes

Nivel 4
Tipicamente, ao final de
Ano 6, os estudantes

Nivel £
Tipicamente, ao final
de Ano 8, os
estudantes

Nivel €
Tipicamente, ao final
de Ano 10, os
estudantes

Gerar ideias, planos e processos

usam TIC para seguir
ou contribuir para um
planejamento simples
para uma solugdo

Exemplos

+ usando sequéncias
curtas de instrucgdes
online e me
multimidia;
contribuindo para o
planejamento de um
produto digital da
turma

usam TIC para
preparar planos
simples para encontrar
solugdes ou respostas
a questoes

Exemplos

* desenhando mapas
simples usando
programas de
mapeamento
conceitual; usando
programas de desenho
para mostrar passos
em uma sequéncia

usam TIC para gerar ideias
e planejar solugdes

Exemplos

« usando tablets, fotos e
esbogos no planejamento de
documentos

usam TIC de maneira
eficiente para registrar
ideias, representar
pensamento ¢ planejar
solugdes

Exemplos

« usando linhas do tempo
para planejar processos;
usando programas de
mapeamento conceitual e
brainstorming para gerar
ideias chave;usando
programas graficos e de
audio para registrar ideias

usam TIC apropriada
para gerar ideias e
desenvolver planos, de
maneira colaborativa

Exemplos

* compartilhando
documentos, incluindo
textos, graficos e
numeros

Selecionam e usam
TIC pra articula ideias
a conceitos, e planejar
o desenvolvimento de
solugdes complexas

Exemplos

« usando programas
para criar hiperlinks,
tabelas e graficos;
usando programas de
design e planejamento
de projetos

Gerar solugdes para desafios e

tarefas das areas de aprendizagem

usam TIC como
ferramenta criativa
para gerar solugdes
simples, modificagdes
ou representagdes de
dados para objetivos
pessoais ou escolares

fazem experiéncias
com TIC como uma
ferramenta criativa
para gerar solucdes
simples, modifica¢des
ou representacdes de
dados para objetivos
ou audiéncias
particulares

criam e modificam solugdes
digitais simples, saidas
criativas ou
representacdo/transformacdo
de dados para propositos
particulares

independentemente ou em
colaboragao, criam e
modificam solugdes digitais,
saida criativas ou
representacdo/transformacao
de dados para audiéncias e
propositos particulares

planejam e modificam
solugdes digitais
simples, ou saidas
multimodais criativas
ou transformagdes de
dados pra audiéncias e
propositos
particulares, seguindo
convengoes
reconhecidas

planejam, modificam
e gerenciam solugdes
digitais, ou saidas
criativas multimodais,
ou transformagdes de
dados para uma
variedade de
audiéncias e
propositos




Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, de Ano 2, os de Ano 4, os de Ano 6, os de Ano 8, os de Ano 10, os

0s estudantes: estudantes estudantes estudantes estudantes estudantes
Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos
+ usando programa  usando a « editando texto, + manipulando a » criando filmes, » modelando solugdes

apropriado para
introduzir texto,
imagens, audio e
numeros; editando um
produto digital criado
pela turma;
representando um
conjunto de dados em
um produto digital

funcionalidade basica
do programa
selecionado para
manipular textos,
imagens, audio e
numeros; representando
dados numérica ou
graficamente; editando
trabalho proprio ou de
outros

imagens, audio e video
para apresentacoes €
para contar historias;
transformando dados
em ter representagdes
numérica e digital
grafica; aplicando
estratégias de edicdo

combinando imagens,
texto, video e som para
apresentagdes; criando
podcasts; aplicando
edi¢do com proposito
definido e refinando
processos

animagoes, sites ¢
musica; programando
jogos; usando planilhas;
administrando e
editando materiais de
fontes originais

em planilhas, criando
filmes, animagdes, sites
e musica; programando
jogos,; usando base de
dados; criando paginas
na rede para usuarios
com deficiéncia visual;
usando fung¢des
avangadas para
administrar e editar
produtos para efeitos
desejados

Comunicag¢ao com TIC

Nivel 1
Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental,

os estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final
de Ano 2, os
estudantes

Nivel 3
Tipicamente, ao final
de Ano 4, os
estudantes

Nivel 4
Tipicamente, ao final
de Ano 6, os
estudantes

Nivel 5
Tipicamente, ao final
de Ano 8, os
estudantes

Nivel 6
Tipicamente, ao final
de Ano 10, os
estudantes

Colaborar, compartilhar e trocar

usam com propdsito
definido e de maneira
segura ferramentas de
TIC para ver
informagao
compartilhada com
adultos de confianga

Usam com proposito
definido e de maneira
segura ferramentas de
TIC para compartilhar e
trocar informagdes com
audiéncias apropriadas
locais

usam ferramentas de
TIC com seguranga para
compartilhar e trocar
informag@o com
audiéncias apropriadas
conhecidas

selecionam e usam
ferramentas de TIC
apropriadas para
compartilhar e trocar
informagoes e para
colaborar com outros
com seguranga

selecionam e usam
ferramentas de TIC
apropriadas para levar
grupos a
compartilharem e
trocarem informagoes, ¢
participarem de projetos
online ou em
colaboragdes ativas com
audiéncias globais

Selecionam e usam uma
variedade de
ferramentas de TIC de
maneira eficiente e
segura para
compartilhar e trocar
informagao, e para
construir conhecimento
de maneira colaborativa
e com proposito




Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, de Ano 2, os de Ano 4, os de Ano 6, os de Ano 8, os de Ano 10, os

0s estudantes: estudantes estudantes estudantes estudantes estudantes
apropriadas
Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos

* visualizando
informagao colocada em
um site seguro pelo
professor

* usando quadro de
discusséo de classe
online, ou blog para ler
e postar mensagens
eletronicas; compondo
uma mensagem €
enviando-a com suporte

* usando emails e
discussdo online para ler
e postar mensagens
eletrénicas

« contribuindo pra o
contetido de uma wiki;
fazendo blogs ou
postando quadros de
avisos

« formando um blog de
wiki para um grupo de
usuarios associados

* usando ferramentas de
aplicagoes e
administragdo online
para projetos
colaborativos, tais como
portais online, wikis;
usando ferramentas de
redes sociais comuns
para propdsitos
estratégicos

Compreender as comunica

des mediadas por computador

compreendem que as
mensagens sao
registradas, vistas ou
enviadas em
comunicagdes mediadas
por computador para
outros receberem

Exemplos

 compreendendo que a
resposta a uma questao
em um ambiente online
sera recebida pelo
professor

compreendem que as
comunicagdes mediadas
por computador podem
ser recebidas mais tarde
pelo destinatario

Exemplos

 compreendendo que
uma comunicagdo em
um blog pode ser vista
mais tarde por outros
estudantes

compreendem que as
comunicagdes mediadas
por computador sdo
direcionadas a uma
audiéncia, com um
proposito

Exemplos

* compreendendo que
uma mensagem de texto
pode ser enviada para
uma ou mais pessoas

compreendem que
formas particulares de
comunicagoes mediadas
por computador e
ferramentas sdo
adaptadas para
comunicagdes
sincronicas ou
assincronicas € um a um
ou em grupo

Exemplos

» compreendendo
diferencgas nas
caracteristicas, aspectos
e uso do Skype em
comparagao com blogs
ou wikis

compreendem que ha
varios métodos de
colaboragdo através de
comunicagdes mediadas
pelo computador que
variam em forma e
controle

Exemplos

* compreendendo as
caracteristicas, aspectos
e uso de ambientes de
aprendizagem eletronica
para colaboragdo

Compreendem que as
comunicagdes mediadas
por comutador tém
vantagens e
desvantagens no apoio a
participagdo ativa em
uma comunidade da
pratica a administra¢do
de colaboragdo em
materiais digitais

Exemplos

scompreendendo as
vantagens e
desvantagens do uso de
sites e ambientes online
para administrar
colaboragdes




Administrando e Operando com TIC

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel & Nivel €
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, de Ano 2, os de Ano 4, os de Ano 6, os de Ano 8, os de Ano 10, os

0s estudantes: estudantes estudantes estudantes estudantes estudantes
Selecionar e usar hardware e software
identificam e operam Identificam e operam identificam e operam Selecionam, e operam selecionam justificam a selegdo e

sistemas de TIC com
seguranga para
completar tarefas
especificadas simples e
relevantes e procuram
ajuda quando encontram
um problema

Exemplos

* selecionando e usando
uma camera para tirar
fotografias, ou usando
uma impressora para
imprimir uma figura;
usando um tablet,
notebook ou
computador de mesa
para ler um livro ou
desenhar uma figura;
sabendo quando uma
coisa nao funcionou
como esperado e
buscando ajuda

com seguranga uma
variedade selecionada
de recursos, programas,
fungdes e comandos
apropriados quando
operam um sistema TIC
e tentam resolver um
problema antes de
procurar ajuda

Exemplos

« usando layout de
pagina para posters,
usando o mouse, drive
de USB, impressora,
camera digital, ou rob6
supervisionado pelo
professor; Dan do os
passos iniciais para
enfrentar o inesperado
e, entdo, buscando ajuda

independentemente uma
variedade de recursos,
programas, fungdes e
comandos, levando em
consideracdo a
ergonomia quando
operam com sistemas
TIC apropriados, e
procuram solugdes
quando encontram um
problema

Exemplos

eusando uma camera,
um microfone e um
programa de exibigdo de
slides para criar uma
apresentagao, ajustando
a colocacdo e orientagdo
do mouse, teclado e tela
para garantir facilidade
e conforto no uso;
tentando resolver um
problema técnico

com segurang¢a uma
variedade de recursos
para realizar tarefas
especificas e usam
procedimentos basicos
de eliminagdo de
problemas para resolver
defeitos de rotina

Exemplos

« selecionando
programas graficos
especificos ou
ferramentas graficas nos
processadores de texto,
usando filas de
impressdo,servidores de
arquivos, escaneadoras,
probes, cameras digitais

independentemente e
operam uma variedade
de recursos pelo ajuste
de fungdes de
programas relevantes
para se adaptarem a
tarefas especificas, e
usam
independentemente
procedimentos de
eliminagéo de
problemas para resolver
defeitos de rotina

Exemplos

* selecionando uma
planilha para modelar
um or¢amento ou um
processador rapido para
editar filmes, ajustando
ambientes de cdmera
digital, criando atalhos

otimizam a operagao de
uma variedade
selecionada de recursos
e fungdes de programas
para completar tarefas
especificas, para
diferentes objetivos e
em diferentes contextos
sociais

Exemplos

* selecionando uma
op¢ao apropriada para
criar um site, tais como
uma ferramenta online
ou um editor HTML,
alternado barras de
ferramentas, fungdes
sorting e layout; usando
impressdo duplex;
usando filtros para
afastar lixo de
correio;otimizando as
fungdes e caracteristicas
de ferramentas online
ora um objetivo
particular




Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, de Ano 2, os de Ano 4, os de Ano 6, os de Ano 8, os de Ano 10, os

0s estudantes: estudantes estudantes estudantes estudantes estudantes
Compreender os sistemas TIC

identificam sistemas de
TIC comuns ao
consumidor com
fungdes de input e
output

Exemplos

« identificando e/ou
listando diferentes
sistemas TIC, tais como
computador de mesa,
notebbok, tablet e
sistemas moveis

identificam os
componentes principais
de sistemas TIC comuns
ao consumidor, suas
fungdes fundamentais, e
as descrevem usando a
terminologia basica da
TIC

Exemplos

« identificando hardware
basico e periféricos, tais
como mouse, teclado,
monitor, impressora, €
alguns programas, tais
como o processador de
palavras, desenho e
programa de pintura

identificam e comparam
0 uso dos componentes
principais do diferentes
sistemas de TIC

Exemplos

* comparando o suo de
uma tela de toque e
aplicativos em um
movel com mouse ¢
aplicagdes em um
computador de mesa

identificam, comparam
e classificam os
componentes basicos do
sistema TIC

Exemplos

» compreendendo os
usos da entrada,
processamento, saida e
componentes de
armazenamento padrio,
tais como entrada —
teclado, microfone;
processo — unidade de
processamento central;
saida — monitor, alto-
falantes, projetor;
armazenamento —
nuvem, USB, disco
rigido; compreendendo
0 uso e papel do sistema
e programa de aplica¢do

identificam e comparam
componentes TIC na
rede, inclusive entre
hardware, software e
dados

Exemplos

* identificando e
comparando os
conceitos redes de area
locais, redes de
servidores-clientes,
sistemas nuvem,
arquivos de salvamento
em diferentes formatos
de modo que sejam
compativeis através de
diferentes plataformas
de software

aplicam e compreendem
componentes de
sistemas TIC para fazer
mudangas em fungdes,
processos,
procedimentos e
aparelhos para
adequacdo ao objetivo
das solugdes

Exemplos

« aplicando sua
compreensao para
decidir se usar nuvem, o
servidor local ou
armazenamento local;
decidindo se usar uma
webcam ou camera de
video digital




Nivel 1
Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental,

0s estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final
de Ano 2, os
estudantes

Nivel 3
Tipicamente, ao final
de Ano 4, os
estudantes

Nivel 4
Tipicamente, ao final
de Ano 6, os
estudantes

Nivel 5
Tipicamente, ao final
de Ano 8, os
estudantes

Nivel 6
Tipicamente, ao final
de Ano 10, os
estudantes

Administrar dados digitais

salvam e recuperam
dados digitais com
suporte

Exemplos

susando as fung¢des Save
e Open em uma
aplicagdo

administram e mantém
dados digitais com
orientagao

Exemplos

* salvando e
recuperando dados;
fornecendo nomes
unicos para os arquivos;
aplicando fungdes
basicas tais como abrir,
arrastar e largar
arquivos

administram e mantém
dados digitais usando
métodos comuns

Exemplos

* administrando e
mantendo listas,
favoritos, marcagdes,
pastas e arquivos

administram e mantém
dados em diferentes
meios de
armazenamento —
localmente ¢ em redes

Exemplos

* salvando/exportando
dados em arquivos de
diferentes formatos;
fazendo back up e
protegendo dados
rotineiramente;
movendo dados de um
para outro local

administram e mantém
dados para grupos de
usuarios, usando uma
variedade de métodos e
sistemas

Exemplos
* estabelecendo e

mantendo pastas
compartilhadas

administram e mantém
dados com seguranga
em uma variedade de
meios de
armazenamento €
formatos

Exemplos

* planejando e usando
convengdes logicas e
sustentaveis de nomes
de pastas/arquivos;
mantendo controle de
versdo de documentos;
limitando o acesso aos
dados por localizagdo
ou senha




Pensamento critico e criativo

Introducao

No Curriculo Australiano, os estudantes desenvolvem a capacidade do pensamento
critico e criativo a medida que aprendem a gerar e avaliar conhecimento, esclarecer
conceitos ¢ ideias, buscar possibilidades, considerar alternativas e resolver
problemas. O pensamento critico e criativo € parte integrante de atividades que
exigem que os estudantes pensem de maneira mais ampla e profunda, usando
habilidades, comportamentos e atitudes, tais como razao, logica, desenvoltura,
imaginagao e inovagao em todas as areas de aprendizagem na escola ¢ em suas vidas
fora da escola.

A Melbourne Declaration on Educational Goals for Young Australians
(MCEETYA) 2008) reconhece que o pensamento critico e criativo ¢ fundamental
para que os estudantes se tornem aprendizes de sucesso. O pensamento que ¢
produtivo, significativo e intencional esta no centro de uma aprendizagem eficaz.
Aplicando uma sequéncia de habilidades de pensamento, os estudantes desenvolvem
uma compreensao crescentemente sofisticada dos processos que podem empregar
sempre que encontrarem problemas, informag¢do nao familiar e novas ideias. Além
disso, o desenvolvimento progressivo do conhecimento sobre pensamento e pratica
do uso de estratégias de pensamento aumentam a motivagao dos estudantes para sua
propria aprendizagem, e para administra-la. Eles se tornam solucionadores de
problemas e pensadores mais confiantes e autdbnomos .

A resposta aos desafios do século vinte e um — com suas pressdes ambientais, sociais
e econ0micas — exige que 0s jovens sejam criativos, inovadores, empreendedores e
adaptaveis, com a motivagao, confianca e habilidades para usar o pensamento critico

e criativo de maneira significativa.



Escopo do pensamento critico e criativo

Essa capacidade combina dois tipos de pensamento — pensamento critico e
pensamento criativo. Embora os dois ndo sejam intercambiaveis, eles sdo fortemente
ligados, trazendo dimensdes complementares ao pensamento e a aprendizagem.

O pensamento critico € o centro da atividade mais intelectual que envolve os alunos
na aprendizagem para reconhecerem ou desenvolverem argumento, usarem
evidéncia em apoio ao argumento, tirar conclusdes pensadas e usar informacgao para
resolver problemas. Exemplos de habilidades de pensamento sdo interpretagao,
analise, avaliagdo, explicacdo, sequenciagao, raciocinio, comparagao,
questionamento, inferéncia, formulagao de hipotese, apreciagao, teste e
generalizacao

O pensamento criativo exige que os estudantes aprendam a gerar e aplicar novas
ideias em contextos especificos, vendo situagdes existentes de uma nova maneira,
identificando explicagdes alternativas, € vendo ou fazendo novas conexdes que
geram resultados positivos. Isso inclui a combinagdo de partes para formar algo
original, analisar e refinar ideias para descobrir possibilidades, construir teorias e
objetos, e agir por intui¢ao. Os produtos de esforgo criativo podem envolver
representacdes € imagens complexas, investigacoes e apresentagdes, resultados
digitais e gerados por computador, ou ocorrer como realidade virtual.

A formagao de conceito € a atividade mental que nos ajuda a comparar, contrastar e
classificar ideias, objetos e eventos. A aprendizagem de conceitos pode ser concreta
ou abstrata, e esta proximamente ligada a metacognic¢do. O que foi aprendido pode
ser aplicado a exemplos futuros e sustenta os elementos esbocados adiante.
Atitudes como curiosidade, moderacao, flexibilidade intelectual, mente aberta ¢

equilibrada, prontidao para tentar novas maneiras de se fazerem as coisas ¢



considerar alternativas, e persisténcia favorecem e sao realgadas pelo pensamento
criativo.

Os pensamentos critico e criativo podem ser encorajados simultaneamente através de
atividades que integram razao 16gica, imaginacao e inovagao; por exemplo,
focalizando um topico de uma maneira loégica, analitica por algum tempo,
escolhendo afirmativas conflitantes, pesando evidéncias, pensando em possiveis
solucdes e, entdo, seguindo a reflexdo e, talvez, num rompante de energia criativa,
chegar a respostas inovadoras e refletidas. Os pensamentos critico e criativo sao
processos comunicativos que desenvolvem tanto a flexibilidade quanto a precisao.
A comunicagao ¢ parte integrante de cada um dos processos de pensamento.Pelo
compartilhamento de pensamentos, visualizagdes e inovagdes, € dando e recebendo
respostas eficazes, os estudantes aprendem a valorizar a diversidade dos estilos de
aprender e comunicar.

Para uma descri¢ao dos elementos organizacionais para Pensamento critico e

criativo, veja Elementos organizacionais.

Pensamentos critico e criativo atraves do curriculo

A comunicag¢ao de conhecimento (contetdo) e o desenvolvimento de habilidades de
pensamento sdo hoje aceitos como objetivos primarios da educagdo. O ensino
explicito e embutido do pensamento critico e criativo através das areas de
aprendizagem encoraja os estudantes a se engajarem em pensamentos de ordem ais
alta. Usando l6gica e imaginacao, e refletindo sobre como eles melhor lidam com
problemas, tarefas e desafios, os estudantes sdao, cada vez mais, capazes de
selecionar de uma variedade de estratégias de pensamento e emprega-las
seletivamente e espontaneamente em uma crescente variedade de contextos de

aprendizagem.



Atividades que favorecem os pensamentos critico € criativo devem ser incluidas
tanto em tarefas independentes, quanto em tarefas colaborativas, e devem exigir
algum tipo de transi¢do ou tensdao ente modos de pensar Elas devem ser desafiadoras
e envolventes, e devem conter abordagens que estdo dentro da amplitude de
habilidades dos estudantes, mas que também os desfiem a pensar logicamente,
raciocinar, ter mente aberta, buscar alternativas, tolerar ambiguidade, pesquisar
possibilidades, assumirem riscos de inovagao e usar a imaginagao.

O pensamento critico e criativo ¢ abordado através das areas de aprendizagem e ¢
identificado onde seja desenvolvido ou aplicado em descri¢des de conteudos. E
identificado, também, onde oferece oportunidades de acrescentar aprofundamento e
riqueza a aprendizagem do estudante nas elaboragdes do contetido. Um icone indica
onde o Pensamento critico e criativo foi identificado nas descri¢des ¢ elaboracoes de
conteudo das areas de aprendizagem. Uma funcao filtro no site do Curriculo
Australiano ajuda os usuarios a identificar o contetido curricular F—10 onde o
Pensamento critico e criativo foi identificado. Os professores podem encontrar
outras oportunidades para incorporar o ensino explicito do Pensamento critico e
criativo, dependendo de suas escolhas de atividades. Os estudantes também podem
ser encorajados a desenvolver a capacidade través de iniciativas pessoalmente

relevantes de sua propria criagao.

» Pensamento critico e criativo em Inglés

(http://www.australiancurriculum.edu.au/English/General-capabilities)

* Pensamento critico de criativo em Matematica

(www.australiancurriculu.edu.au/Mathematics/General-capabilities)

* Pensamento critico de criativo em Ciéncias

(www.australiancurriculu.edu.au/Science/General-capabilities)




* Pensamento critico de criativo em Historia

(www.australiancurriculu.edu.au/History/General-capabilities)

Antecedentes

Esta secdo resume a base de evidéncia a partir da qual a introducao a capacidade de
pensamento critico e criativo, os elementos organizacionais € o continuo da
aprendizagem foram desenvolvidos. Ela se apoia em pesquisa de fundamentos
recentes internacionais € nacionais, bem como em iniciativas € programas que
focalizam o pensamento critico e criativo através do curriculo.

Os pensamentos critico e criativo sdo caracterizadosde varias maneiras pelos
teoricos como atitudes (Tishman, Perkins e Jay); Ritchhart, Church e Morrison),
taxonomias de habilidades Bloom; Anderson, Krathwohl et al.), habitos e estrutruas
mentais (Costa e Kallick; Gardner; de Bono), elabora¢ao de estratégias (Marzano,
Pickering e Pollock), e pesquisa filoséfica (Lipman, Sharp e Oscanyan). Cada uma
dessas abordagens embasou o desenvolvimento da capacidade de pensamento critico
e criativo.

Essa capacidade diz respeito ao encorajamento de habilidades e atitudes de
aprendizagem ou tendéncias em relagdo a padroes particulares de comportamento.
Isso inclui ser um pensador amplo, flexivel e aventureiro, que planeja e € estratégico,
demonstrando metacogni¢ao, € que apresenta perseveranca e integridade intelectuais.
Os estudantes aprendem a usar habilidosa e conscientemente as atitudes de
pensamento, ou ‘habitos mentais’, tais como assumir riscos € dominar a
impulsividade (Costa e Kallick 2000) quando confrontados com problemas para os
quais as solugdes nao sao imediatamente aparentes.

Gardner (1994) e Robinson (2009) enfatizam que precisamos entender e capitalizar

as aptidoes, talentos e paixdes naturais dos estudantes — eles podem ser altamente



visuais, ou pensar melhor enquanto se movem, ou ouvem, ou leem. Os pensamentos
critico e criativo sdo fomentados através e oportunidades para ouso de atitudes tais
como pensamento amplo e aventureiro, reflexdo sobre possibilidades, e
metacogni¢ao (Perkins 1995), e podem resultar de flexibilidade intelectual, mente
aberta, adaptabilidade e prontiddo para experimentar e esclarecer questoes e
fendmenos novos (Gardner 2009). Descobertas recentes em neurociéncia
aprofundaram as teorias sobre o pensamento, percep¢ao ¢ a ligagao entre cognicao e
emocgdes. Os teoricos acreditam que a aprendizagem ¢ realgada quando ambientes
ricos contém multiplos estimulos, refor¢gando a importancia do envolvimento da
curiosidade natural da mente através de desafios complexos e significativos. As
taxonomias educacionais mapeiam sequéncias de habilidades e processos
considerados fundamentais e essenciais para a aprendizagem. A mais conhecida
delas, desenvolvida por Bloom et al. (1956), dividiu os objetivos educacionais em
dominios onde a aprendizagem em niveis mais altos era dependente de se ter
alcancado conhecimento e habilidades de pré-requisito em niveis mais baixos. Em
1967, Bruner e colegas descreveram o processo da aprendizagem de conceito como
um processo ativo, no qual os aprendizes construiam novos conceitos ou ideias com
base em seus conhecimentos.

O modelo de investigagao filosofica, aplicada a educacao escolar pela primeira vez
por Lipman, Sharp e Oscanyan (1980), tem dois elementos principais: pensamente
critico e criativo, e formagdo de um ambiente de sala de aula chamado ‘comunidade
de investigac¢do’, para apoiar o desenvolvimento do pensamento e de habilidades de
discussao. Esse modelo coloca énfase em possibilidades e significados, imaginagao,
raciocinio, rigor, logica, e no uso de critérios para se medir a qualidade do
pensamento.

Lave e Wenger (1991) descreveram as ‘comunidades de aprendizagem’ que

valorizam suas competéncias coletivas e aprendem umas com as outras. Através



dessa nocao de aprendizagem ‘auténtica’, surgiu a importancia do envolvimento e
unido dos interesses dos estudantes e modos de aprendizagem preferidos com a
aprendizagem em sala de aula. Marzano, Pickering e Pollock (2001) identificaram as
estratégias com mais chances de melhorar a realiozag¢ao dos estudantes através das
areas de conteudo e niveis de ensino. Essas incluem o uso nao linguistico de
representacoes e de organizadores de aprendizagem, e a geracao e teste de hipoteses.
Em 2001, Anderson e Krathwohl mudaram o processo cognitivo de Bloom de
‘sintese’ para ‘criatividade’ e o tornaram o nivel mais alto do funcionamento
intelectual. Eles acreditavam que a habilidade de criar requeria a elaboracao de uma
ideia ou produto original a partir de uma unica sintese de elementos discretos.

As teorias de aprendizagem do século vinte e um enfatizam a importancia de apoio a
aprendizagem auténtica e onipresente (em qualquer lugar, de qualquer modo), e de
se fornecer aos estudantes oportunidades, recursos e espagos para o desenvolvimento
de suas habilidades de pensamento critico e criativo (Newton e Fisher 2009;
McGuinness 1999, 2010). As cinco ‘mentes’ de Gardner 2009) para o futuro —
mentes disciplinadas, sintetizadoras, criativas, respeitosas e €ticas — oferecem um
util ponto de partida. Os estudantes precisam desenvolver as habilidades para
analisar e responder a situacdes auténticas através de investigacdo, imaginacao e

1novacao.
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Elementos organizacionali

O continuo da aprendizagem do pensamento critico e criativo se organiza em quatro
elementos inter-relacionados, cada um detalhando diferentes aspectos do
pensamento. Os elementos ndo sdo uma taxonomia do pensamento. Antes, cada um
da sua propria contribuigdo a aprendizagem e precisa ser explicita e simultaneamente
desenvolvido.

» Investigacdo — identificagdo, exploracao e organizagdo de informagao e ideias

* Criagao de ideias, possibilidades e a¢des

* Reflexdo sobre pensamento e processos

* Anaélise, sintese e avaliacao de raciocinio e procedimentos.

O diagrama abaixo estabelece esses elementos.

Pensamento critico
e criativo

Elementos organizacionais para Pensamento critico e criativo



Investigacao — identificacdo, exploracéo e organizacdo de informacéo e ideias
Esse elemento exige que os estudantes proponham questdes e identifiquem e

clareiem informacao e ideias e,em seguida, organizem e processem informacao.
Quando investigam — identificam, exploram e clareiam informacao e ideias, os
estudantes usam o questionamento para investigar e analisar ideias ¢ problemas,

fazer sentido

de e avaliar informagao ¢ ideias, e coletam, comparam e valiam informa¢ao de uma
variedade de fontes. Em resumo, investigar consiste, primariamente, em

* propor questoes

* identificar a esclarecer informacao e ideias

* organizar e processar informagao.

Criacao de ideias, possibilidades e acoes

Esse elemento exige que os estudantes imaginem possibilidades e fagam ligagao de
ideias através da consideragdo de alternativas, procurem solucdes e coloquem as
ideias em ac¢do. Os estudantes criam novas ideias e expandem as ja conhecidas.
Exploram situagdes e geram alternativas para guiar agdes e experimentar, avaliam
opgoes e agoes na busca de solugdes. Em resumo, criagao consiste, primariamente,
em

* imaginar possibilidades e conectar ideias

* considerar alternativas

» procurar solugdes ¢ colocar ideias em agao.

Reflexdo sobre pensamento e processos



Esse elemento exige que os estudantes pensem sobre o pensamento (metacognicao),
refletindo sobre acdes e processos, e transferindo conhecimento para novos
contextos para criar alternativas ou abrir possibilidades. Os estudantes refletem
sobre, ajustam e explicam seu pensamento e identificam o pensamento pro detras de
escolhas, estratégias e acoes realizadas. Aplicam o conhecimento ganho em um
contexto para esclarecer outro. Em resumo, reflexdo consiste, primariamente, em

* pensar sobre o pensamento (metacogni¢ao)

» refletir sobre processos

« transferir conhecimento para novos contextos.

Andlise, sintese e avaliacédo de raciocinio e procedimentos

Esse elemento requer que os estudantes apliquem a légica e o raciocinio, tirem
conclusdes, planejem um curso de acdo, e avaliem procedimentos e resultados. Os
estudantes consideram e avaliam a logica e o raciocinio por detras de escolhas,
diferenciam componentes de decisdes tomadas e agdes executadas e avaliam ideias,
métodos e resultados relativamente a critérios. Em resumo, analise consiste,
primariamente, em

* aplicar a logica e o raciocinio

* tirar conclusoes e planejar curso de uma agao

» avaliar procedimentos e resultados.



Continuo da Aprendizagem dos Pensamentos Critico e Criativo

Investigacao — identificacdo, exploragdo e organizacao de informacao e ideias

Nivel 1
Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental,

os estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final
de Ano 2, os
estudantes

Nivel 3
Tipicamente, ao final
de Ano 4, os
estudantes

Nivel 4
Tipicamente, ao final
de Ano 6, os
estudantes

Nivel 5
Tipicamente, ao final
de Ano 8, os
estudantes

Nivel 6
Tipicamente, ao final
de Ano 10, os
estudantes

Propor questdes

propdem questoes
factuais e exploratdrias
sobre interesses ¢
experiéncias pessoais

Exemplos
» perguntando pro que

eventos fazem as
pessoas felizes ou tristes

propdem questdes para
identificar e esclarecer
problemas, e comparam
informagdes em seu
mundo

Exemplos
* perguntando como e

por que certas agdes e
eventos ocorrem

propdem questdes para
expandir seu
conhecimento sobre o
mundo

Exemplos

* perguntando quem,
quando, como e pro
que em relacdo a uma
variedade de situagdes e
eventos

propdem questdes para
esclarecer e interpretar
informag@o e procuram
causas e consequéncias

Exemplos

* investigando causas ¢
efeitos de eventos
significativos em suas
vidas

propdem questdes para
testar hipoteses e
investigam problemas
complexos

Exemplos
* questionando causas e

efeitos de eventos locais
e mundiais

propdem questdes para
analisar criticamente
problemas ideias
abstratas

Exemplos

* questionando para
revelar hipdteses e
inferéncias e provocar
debate sobre eventos
globais.

Identificar e esclarecer informacgéo e ideias

identificam e descrevem
informagdo e ideias
familiares durante uma
discussdo ou
investigagdo

Exemplos
* identificando oque

levou a uma decisdo
sendo tomada

identificam e exploram
informacao e ideias a
partir de fontes
materiais

Exemplos

* explorando padrdes e
similaridades

identificam ideias
principais e esclarecem
informagdo partir de
uma variedade de fontes

Exemplos

« estabelecendo uma
sequéncia durante
investigacao de artefato,
imagem ou texto

Identificam e
esclarecem informagao
relevante e priorizam
ideias

Exemplos

*» dando razdes para a
preferéncia por uma
caminho na solugao de
um problema

esclarecem informagao
e ideias a partir de
textos ou imagens
quando exploram
problemas desafiadores

Exemplos
¢ identificando as forg¢as

e fraquezas de
diferentes abordagens

esclarecem informagao
e ideias complexas a
partir de uma variedade
de fontes

Exemplos

* examinado posi¢des
contrastantes
apresentadas sobre
evento ou descobertas




Nivel 1
Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental,

0s estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final
de Ano 2, os
estudantes

Nivel 3
Tipicamente, ao final
de Ano 4, os
estudantes

Nivel 4
Tipicamente, ao final
de Ano 6, os
estudantes

Nivel 5
Tipicamente, ao final
de Ano 8, os
estudantes

Nivel 6
Tipicamente, ao final
de Ano 10, os
estudantes

Organizar e processar informacdo

juntam informagao ou
representacdes similares
de fontes dadas

Exemplos

* coletando uma
variedade de
representagdes de
acdo(Oes) particula(es)

organizam informacao
com base em ideias
relevantes similares, a
partir de varias fontes

Exemplos
* encontrando exemplos

de bondade ou mudanga
em varias fontes

coletam, comparam e
categorizam fatos e
opinides encontrados
em uma amplitude
crescente de fontes

Exemplos
* processando

descrigdes relevantes de
um evento

analisam, condensam e
combinam informagao
relevante de multiplas

fontes

Exemplos
* estabelecendo opinido

versusfato em literatura
ou filme

analisam criticamente
informagao e evidéncia
de acordo com critérios
tais como validade e
relevancia

Exemplos
* escrutinando a

precisdo de eventos
descritos

analisam criticamente
informacdo originadas
independentemente para
determinar preconceito
e confiabilidade

Exemplos
« criticando dados de

fontes conhecidas e
desconhecidas

Criacao de ideias, possibilidades e agdes

Imaginar possibilidades e conectar ideias

usam a imaginagao para
visualizar ou criar
coisas de novas
maneiras e fazem a
conexao de duas coisas
que parecem diferentes

Exemplos

» mudando a forma ou
cor de objetos familiares

elaboram sobre o que
sabem para criar ideias
e possibilidades em
maneiras novas para
eles

Exemplos
+ usando um fluxograma

ao fazer graficos de
agdes

expandem ideias
conhecidas pra criar
novas e imaginativas
combinagdes

Exemplos

* trocam ou combinam
ideias usando mapas
mentais

combinam ideias em
uma variedade de
maneiras e a partir de
uma variedade de fontes
para criar novas
possibilidades

Exemplos
» combinando ideias das

areas de ciéncias e de
historia

fazem paralelos entre
ideias conhecidas e
novas para criar novas
maneiras de atingir
objetivos

Exemplos

* usando padrdes e
tendéncias em
matematica para a
possiveis solu¢des em
outras areas de
aprendizagem

criam e conectam ideias
complexas usando
imagens , analogias e
simbolismo

Exemplos

* desenvolvendo
hipoteses sobre modelos
e teorias conhecidos e
inventados




Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, de Ano 2, os de Ano 4, os de Ano 6, os de Ano 8, os de Ano 10, os

0s estudantes: estudantes estudantes estudantes estudantes estudantes
Considerar alternativas

sugerem maneiras
alternativas e criativas
para abordar dada
situagdo ou tarefa

Exemplos
* considerando usos

alternativos para um
produto familiar

Identificam e comparam
ideias criativas para
pensar amplamente
sobre dada situacdo ou
problema

Exemplos
« considerando maneiras

de conservar a 4gua em
seu ambiente

exploram situagdes
usando estratégias de
pensamento criativo
para propor uma
variedade de
alternativas

Exemplos
« perguntando “E se...?”

ao fazer uma
investigacdo

identificam situagoes
em que as abordagens
atuais nao funcionam,
desafiam ideias
existentes e geram
solugdes alternativas

Exemplos
* examinando o impacto

ambiental do transporte
de bens

geram solugdes
alternativas e
inovadoras, e adaptam
ideias, incluindo quando
a informacao ¢é limitada
ou conflitante

Exemplos
* negociando uma

solugdo para uma
disputa na comunidade

especulam sobre opgdes
criativas para modificar
ideias quando as
circunstancias mudam

Exemplos

« apresentando ideias
projetadas ou
desenvolvidas para
posterior investigagdo

Buscar solugdes e colocar ideias em agéo

predizem o que deve
acontecer em dada
situacdo e quando
colocam ideias em agdo

Exemplos

» sugerindo finais
diferentes para histérias

investigam opgdes e
predizem resultados
quando colocam ideias
em agao

Exemplos

+ explorando problemas
identificados e maneiras
de resolvé-los

experimentam com uma
variedade de opgdes
quando buscam
solugdes e colocam
ideias em acdo

Exemplos

« usando organizador
grafico para sugerir
solugdes alternativas

avaliam e testam opgdes
para identificar a
solucdo mais eficaz e
para colocar ideias em
acao

Exemplos

* usando dramatizag@o
para testar e refinar
abordagens quando as
ideias iniciais ndo
funcionam

predizem
possibilidades, e
identificam e testam
consequéncias quando
procuram solugdes e
colocam ideias em agdo

Exemplos

* usando informagao de
uma variedade de fontes
para predizer resultados
de uma pergunta ou
investigagdo

avaliam riscos e
explicam contingéncias,
levando em conta uma
variedade de
perspectivas, quando
buscam solugdes e
colocam ideias
complexas em acdo

Exemplos

« expressando conceitos
dificeis digitalmente,
por cinestesia ou
espacialmente




Reflexdo sobre o pensamento e processos

Nivel 1
Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental,

os estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final
de Ano 2, os
estudantes

Nivel 3
Tipicamente, ao final
de Ano 4, os
estudantes

Nivel 4
Tipicamente, ao final
de Ano 6, os
estudantes

Nivel 5
Tipicamente, ao final
de Ano 8, os
estudantes

Nivel 6
Tipicamente, ao final
de Ano 10, os
estudantes

Pensar sobre 0 pensamento (metacogni¢ao)

descrevem o que estdo
pensando e ddo razdes
para isso

Exemplos

* apoiando-se me
experiéncia passada
para explicar seu
pensamento

descrevem as estratégias
de pensamento usadas
em dadas situagdes e
tarefas

Exemplos

* descrevendo como
abordam tarefas quando
ndo estdo seguros sobre
o que fazer

refletem sobre,
explicam e verificam os
processos usados para
chegarem a conclusdes

Exemplos

* explicando maneiras
pelas quais verificam
seu pensamento e lidam
com contratempos

refletem sobre hipoteses
feitas, consideram
criticas razoaveis e
ajustam seu
pensamento, se
necessario

Exemplos

« identificando onde
métodos de investigagao
e pesquisa podem ser
melhorados

avaliam hipoteses em
seu pensamento
pedem opinides
alternativas

Exemplos

« refletindo sobre a
precisdo de seu proprio
pensamento e do de
outros

dao razdes para apoiar
seu pensamento, a
abordam pontos de vista
opostos e possiveis
fragilidades em suas
proprias posi¢des

Exemplos

« refletindo sobre
justificativas para a
abordagem de
problemas de certas
maneiras

Refletir sobre os processos

identificam os
elementos principais
dos passos em
um,processo de
pensamento

Exemplos
« identificando passos

envolvidos em rotinas
diarias

esbog¢am os detalhes ¢ a
sequéncia em uma
tarefa inteira e a
separam em partes
trabalhaveis

Exemplos

+ usando légica para
escolher informagao em
organizadores graficos
ou segmentos musicais

identificam informagao
pertinente em uma
investigagdo e a
separam em partes ou
ideias menores

Exemplos
» examinando os

aspectos significantes
de um evento histoérico

identificam e justificam
o pensamento pro detras
de escolhas que fizeram

Exemplos

* explicando por que
forma selecionadas
notacdes musicais ou
sequéncias matematicas
particulares

avaliam e justificam as
razdes por detras da
escolha de uma
estratégia particular de
resolugdo de problema

Exemplos
» escolhendo imagens

que melhor representam
uma ideia ou produto

equilibram componentes
racionais e irracionais
de um problema
complexo ou ambiguo
para avaliar evidéncia

Exemplos

« explorando as razdes
para a selecdo ou
rejei¢ao de padroes ou
agrupamentos para
representar uma ideia




Nivel 1
Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental,

os estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final
de Ano 2, os
estudantes

Nivel 3
Tipicamente, ao final
de Ano 4, os
estudantes

Nivel 4
Tipicamente, ao final
de Ano 6, os
estudantes

Nivel 5
Tipicamente, ao final
de Ano 8, os
estudantes

Nivel 6
Tipicamente, ao final
de Ano 10, os
estudantes

Transferir conhecimen

to para novos contextos

conectam informagao de
uma para outro contexto

Exemplos

+ dando razdes para
regras em casa e na
escola

usam informacao de
experiéncia prévia para
embasar uma nova ideia

Exemplos

» aplicando razdes para
acdes dadas
anteriormente a
situagdes novas
similares

transferem e aplicam
informag@o em um
contexto para
enriquecer outro

Exemplos

« usando representagdes
visuais ou numéricas
para esclarecer
informagao

aplicam conhecimento
ganho em um contexto a
outro contexto nio
relacionado e
identificam novo
significado

Exemplos

« usando estatistica para
interpretar informacdo a
partir de dados do censo
sobre migragao

justificam razdes para
decisdes ao transferirem
informagdo pra
contextos similares e
diferentes

Exemplos

* explicando escolhas,
tais coo o uso de uma
trilha sonora para
acompanhar uma
performance

identificam, planejam e
justificam transferéncia
de conhecimento para
novos contextos

Exemplos

» demonstrando
maneiras como ideias
ganhas em um contexto
historico ou literario
poderiam ser aplicadas
em um cendrio diferente

Andlise, sintese e avaliagdo de raciocinios e procedimentos

Aplicar l6gica e raciocinio

identificam o
pensamento usado pra
resolver problemas em
situagdes dadas

Exemplos
* perguntando como

dilemas na narrativa
foram resolvidos

identificam raciocinio
usado em escolhas ou
agOes em situacdes
especificas

Exemplos
* perguntando qual

curso de agdo era ais
logico e por que

identificam e aplicam
raciocinio apropriado e
estratégias de
pensamento para
resultados particulares

Exemplos
« usando raciocinio

l6gico ou preditivo na
resolugdo de problemas

avaliam se ha raciocinio
e evidéncia adequados
que justifiquem uma
afirmag@o, conclusdo ou
resultado

Exemplos
* comparando e

contrastando
interpretacdes ou

imagens

identificam falhas em
raciocinios e elementos
faltantes em informacéo

Exemplos

* encontrando
fundamentos ou
hipotese errados feitos
e/ou conclusdes ilogicas

Analisam raciocinio
usado em descobertas e
aplicagdo de solugdes, e
na escolha de recursos

Exemplos

* testando proposi¢oes
para identificar
confiabilidade de dados
e raciocinio falho ao




Nivel 1
Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental,

0s estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final
de Ano 2, os
estudantes

Nivel 3
Tipicamente, ao final
de Ano 4, os
estudantes

Nivel 4
Tipicamente, ao final
de Ano 6, os
estudantes

Nivel 5
Tipicamente, ao final
de Ano 8, os
estudantes

Nivel 6
Tipicamente, ao final
de Ano 10, os
estudantes

extraidas na busca de
resultados

planejar novos produtos

Tirar conclusdes e planejar curso de agao

compartilham seu
pensamento sobre
possiveis cursos de agdo

Exemplos

* discutindo as varias
maneiras em que as
pessoas poderiam ter
agido

identificam cursos de
acdo alternativos ou
possiveis conclusdes
quando se lhes
apresenta nova
informagao

Exemplos

* descrevendo como um
resultado poderia mudar
se um personagem
agisse de outro modo

apoiam-se em
conhecimento prévio e
usam evidéncia ao
escolherem um curso de
acdo ou tirarem uma
conclusdo

Exemplos

« avaliando o valor de
elementos de uma
abordagem ou solugdo
planejadas

escrutinam ideias ou
conceitos, testam
conclusdes e modificam
acdes ao planejarem um
curso de agdo

Exemplos

« fazer um grafico do
progresso de um
argumento ou
investigacao e propondo
alternativas

diferenciam os
componentes de um
curso de agdo planejado
e toleram ambiguidades
ao tirarem conclusdes

Exemplos

» avaliando o sucesso de
uma férmula para um
produto ou
gerenciamento de um
evento

usam pensamento
logico e abstrato para
analisar a sintetizar
informag@o complexa
para embasar um curso
de agdo

Exemplos

+ usando evidéncia
primaria ou secundéria
pra apoiar ou refutar
uma conclusdo

Avaliar procedimentos e resultados

verificam se estdo
satisfeitos com o
resultado de tarefas ou
agoes

avaliam se concluiram o
que se propuseram fazer

explicam e justificam
ideias e resultados

avaliam a eficacia de
ideias, produtos,
desempenhos, métodos
e cursos de acdo em
relagdo a critérios dados

explicam intencdes e
justificam ideias,
métodos a cursos de
acao, ¢ levam em conta
resultados esperados e
nao esperados em
relacdo a critérios que
identificaram

avaliam a eficacia de
ideias, produtos e
desempenhos e
implementam cursos de
acdo para alcangar
resultados desejados,
em relagdo a critérios
que identificaram







Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, de Ano 2, os de Ano 4, os de Ano 6, os de Ano 8, os de Ano 10, os

0s estudantes: estudantes estudantes estudantes estudantes estudantes
Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos

* perguntando se seu
trabalho parece correto
e faz sentido

* perguntando se
ouviram bem a resposta
de um colega ou usaram
um procedimento
adequado

« avaliando se materiais
ou calculos especificos
foram apropriados para
o conjunto de objetivos
ou evidéncia
apresentados

« avaliando suas
proprias respostas e as
de colegas a um
problema, desempenho
ou artefato

* avaliando se um
método de investigagdo
escolhido resiste a
escrutinio

* reforgando uma
conclusdo, identificando
solu¢des alternativas
para uma investigagao




Capacidades pessoal e social

Introducao

No Curriculo Australiano, os estudantes desenvolvem as capacidades pessoal e
social a medida que aprendem a se entender e aos outros, ¢ administram suas
relagdes, vidas, trabalho e aprendizagem de maneira mais eficaz. A capacidade
envolve os estudantes em uma variedade de praticas, incluindo o reconhecimento e
controle de emogdes, o desenvolvimento de empatia pelos outros e a compreensao
das relacdes, o estabelecimento e construgcao de relagdes positivas, tomada de
decisdes responsaveis, trabalho eficaz em equipes, enfrentamento construtivo de
situagdes desafiadoras e desenvolvimento de habilidades de lideranga.

A Melbourne Declaration on the Edcational Goals for Young Australians
(MCEETYA 2008) reconhece que as capacidades pessoal e social ajudam os
estudantes a se tornarem aprendizes de sucesso, ajudando-os a melhorarem sua
aprendizagem académica e relagando sua motivagao para alcangarem seu potencial
pleno. As capacidades pessoal e social ajudam os estudantes a se tornarem
individuos criativos e confiantes, com um ‘senso de autovalor, autoconsciéncia e
identidade pessoal que lhes permite administrar seu bem estar emocional, espiritual e
fisico’, com um sentimento de ‘otimismo sobre suas vidas ¢ o futuro’. No nivel
social, ajuda os estudantes a ‘formatem e manterem relagdes saudaveis’ e os prepara
‘para seus potenciais papeis como membros da familia, comunidade e forca de
trabalho’ (MCEETYA, p. 9).

Os estudantes com habilidades sociais e pessoais bem desenvolvidas acham mais
facil administrar a si proprios, se relacionar com outros, desenvolver resisténcia e
um sentido de autovalor, resolver conflitos, se envolver em trabalho de equipe e se

sentirem positivos sobre eles mesmos € 0 mundo ao seu redor. O desenvolvimento



das capacidades pessoal e social ¢ um fundamento para a aprendizagem e a

cidadania.

Escopo das capacidades pessoal e social

As capacidades pessoal e social englobam as atitudes pessoais/emocionais €
sociais/relacionais do estudante, inteligéncias, sensibilidades e aprendizagem. Elas
desenvolvem habilidades de vida eficazes para os estudantes, incluindo a
compreensao ¢ o trato deles mesmos, suas relagdes, aprendizagem e trabalho.
Embora tenha o nome de ‘Capacidades pessoal e social’, as palavras
‘pessoal/emocional’ e ‘social/relacional’ sdo usadas umas pelas outras em toda a
literatura e nas organizagdes educacionais. O termo ‘Aprendizagem Social e
Emocional’ ¢ também usado com frequéncia, abreviada por ASE (em inglés, ‘Social
and Emotional Learning’, abreviado por SEL) .

Quando os estudantes desenvolvem suas habilidades em qualquer um desses
elementos, isso leva a uma maiores capacidades pessoal e social geral, e também
salienta suas habilidades nos demais elementos. Em particular, quanto mais os
estudantes aprendem sobre suas proprias emogoes, valores, resisténcias e
capacidades, mais eles serdo capazes de administrar suas proprias emogoes €
comportamentos, entender os outros € manter relacoes positivas.

Para uma descri¢ao dos elementos organizacionais para as Capacidades pessoal e

social, veja Elementos organizacionais.

As capacidades pessoal e social através do curriculo
As habilidades das capacidades pessoal e social sdo abordadas em todas as areas de
aprendizagem e em todos os estagios da escolarizacdo de um estudante. No entanto,

algumas habilidades e praticas implicitas no desenvolvimento da capacidade podem



ser abordadas mais explicitamente em areas de aprendizagem especificas, tais como
Saude e Educacao Fisica.

As capacidades pessoal e social sao abordadas através das areas de aprendizagem e
sao identificadas onde quer que sejam desenvolvidas ou aplicadas a descri¢des de
conteudo. Sao identificadas, também, onde oferecem oportunidades de acréscimo em
profundidade e riqueza a aprendizagem do estudante nas elaborag¢des do conteudo.
Um icone indica onde as Capacidades pessoal e social foram identificadas nas
descrigoes e elaboragdes do conteudo da area de aprendizagem. Uma fungao filtro no
site do Curriculo Australiano ajuda o usuario a encontrar onde as Capacidades
pessoal e social foram identificadas no contetido do curriculo F-10. Os professores
podem encontrar outras oportunidades para incorporar explicitamente o ensino das
Capacidades pessoal e social, dependendo de suas escolhas de atividades. Os
estudantes podem, também, ser encorajados a desenvolver as capacidades através de

iniciativas pessoalmente relevantes de sua propria criagao.

* Capacidades pessoal e social em Inglés

(www.australiancurriculum.edu.au/English/General-capabilities)

* Capacidades pessoal e social em Matematica

(www.australiancurriculum.edu.au/Mathematics/General-capabilities)

* Capacidades pessoal e social em Ciéncias

(www.australiancurriculum.edu.au/Science/General-capabilities)

» Capacidades pessoal e social em Historia

(www.australiancurriculum.edu.au/History/General-capabilities)




Antecedentes

Esta secdo resume a base de evidéncia a partir da qual a introducao, os elementos
organizacionais € o continuo da aprendizagem das capacidades pessoal e social
foram desenvolvidos. Ela se apoia em pesquisa recente internacional e nacional, bem
como em iniciativas e programas que focalizam as capacidades pessoal e social
através do curriculo.

O dominio da aprendizagem das capacidades pessoal e social ndo ¢ novo, a despeito
das mudancas na nomenclatura, defini¢des ¢ compreensodes durante o século
passado. Em 1920, Thorndike identificou a ‘inteligéncia social’ como uma
importante faceta da inteligéncia. Desde entdo, muitos pesquisadores e educadores,
incluindo Moss e Hunt (1927), Vernon (19330, Wechsler (1940), Gardner (1983),
Salovey e Mayer (1990), Seligman (1998) e Goleman (1995, 1998, 2006),
exploraram esse conceito, cada um contribuindo para a atual compreensao desse
dominio. De modo importante, os recentes colaboradores enfatizaram a habilidade
de desenvolver e melhorar as capacidades pessoal e social, tanto para adultos como
para criangas.

Dois colaboradores foram particularmente significativos para os recentes
desenvolvimentos na aprendizagem pessoal e social como uma competéncias ou
capacidade na educagdo escolar. Frames of mind: the theory of multiple intelligences
(Estruturas de mente: a teoria das inteligéncias multipldsGardner (1983),
ampliou as no¢des de inteligéncia, introduzindo e popularizando os conceitos de
inteligéncia intrapessoal e interpessoal, que representavam dias de suas oito
inteligéncias. Mais recentemente, Goleman popularizou ainda mais os conceitos de
inteligéncia emocional (1995) e inteligéncia social (2006) no discurso educacional.
Em 1994, Goleman e outros fundaram a Collaborative for Academic, Social and
Emotional Learning (CASEL) (Colaborativa para a Aprendizagem Académica,

Social e Emocional) na Universidade de Illinois Chicago (UIC). Desde entao,



CASEL tem sido uma organizacao lider no mundo no avan¢o da compreensao,
pesquisa, redes, curriculo, pratica escolar e politica publica na area de aprendizagem
pessoal e social.

A abordagem da CASEL com base em evidéncia e defini¢cdes da Aprendizagem
Social e Emocional (Social anda Emotional Learning — SEL) ¢ a mais conhecida e
respeitada em todo o mundo, hoje, e fornece uma excelente estrutura para a
integracdo das dimensdes académica, emocional e social da aprendizagem.

A maioria dos programas educacionais ao redor do mundo que integram a
aprendizagem social e emocional se baseia na estrutura SEL de CASEL. Essa
estrutura se apoia, também, e ¢ citada em varios curriculos pessoais, interpessoais ¢
sociais de estados e territorios australianos, € por programas tais como MindMatters
(A Mente Importa), KidMatter 9As Criancas Importam) e Response Ability
(Habilidade de resposta) .

Enquanto surgem algumas divergéncias na literatura sobre como a aprendizagem
pessoal e emocional devem ser chamadas, construidas e ensinadas, e diferentes
organizagdes também incluem algumas categorias adicionais, ¢ amplamente aceito
que as Capacidades pessoal e social sempre incluirdo um fundamento minimo dos
quatro inter-relacionados e ndo sequenciais elementos organizacionais —
autoconsciéncia, auto-administracao, consciéncia social ¢ administracao social —
usados no continuo de aprendizagem das capacidades pessoal e social.

A capacidade foi, também, ricamente embasada por entendimentos ganhos através
da National Frame work for Values Education in Australian Sch@@EBEWR
2005) (Estrutura Nacional para uma Educagdo de Valores nas Escolas Australianas),
e pelas iniciativas de educacao de valores resultantes em todas as areas da escola
australiana. Além disso, a Melbourne Declaration on Goals for Young Australians
(MCEETYA, p. 5) estabelece que ‘o legado de uma escola para os jovens deve

incluir os valores nacionais de democracia, igualdade e justica, e valores e atributos



pessoais como honestidade e respeito pelos outros’. Embora a Educacao de Valores
seja certamente encontrada nas capacidades pessoal e social, ela se localiza também

dentro de outras capacidades gerais, tais como compreensao €tica.
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Elementos organizacionali

O continuo da aprendizagem das capacidades pessoal e social ¢
organizado em quatro elementos inter-relacionados:
 Autoconsciéncia

» Auto-administracao

* Consciéncia social

» Administracao social

O diagrama que segue mostra esses quatro elementos.

Capacidade
pessoal e social

Elementos organizacionais para as Capacidades pessoal e social



Autoconsciéncia

Esse elemento envolve os estudantes na identificacao e descricdo de fatores que
influenciam suas respostas emocionais. Eles desenvolvem um sentido realista de
suas habilidades, qualidades e resisténcias pessoais através do conhecimento do que
estdo sentindo no momento, de uma avaliagao realista de suas proprias habilidades e
de um sentido bem embasado de autoconhecimento e autoconfianca. A
autoconsciéncia exige que os estudantes reflitam sobre e avaliem sua aprendizagem,
identificando caracteristicas pessoais que contribuem para ou limitam sua eficiéncia,
aprendendo com sucessos e fracassos, € sendo capazes de interpretar seus estados
emocionais, necessidades e perspectivas. Ao desenvolverem e atuarem com as
capacidades pessoal e social, os estudantes

* reconhecem emogodes

* reconhecem qualidades e realizagdes pessoais

» compreendem a si mesmos com aprendizes

* desenvolvem pratica refletida

Auto-administracao

Esse elemento envolve os estudantes no eficaz ajustamento, administracao e
monitoramento de suas proprias respostas emocionais, € persisténcia na conclusao de
tarefas e superacao de obstaculos. Os estudantes se comprometem com o
desenvolvimento de habilidades de organizagao, na identificagdo de recursos
necessarios para a obtengao de objetivos. Isso ¢ alcancado através do
desenvolvimento de habilidades para trabalhar independentemente e mostrar
iniciativa, aprendendo a ser consciencioso, retardando a satisfagdo e perseverando
em face de obstaculos e frustragdes. Envolve, também, a habilidade metacognitiva
de aprender quando e como usar estratégias particulares. Ao desenvolverem e

atuarem com as capacidades pessoal e social, os estudantes



* expressam emogoes apropriadamente
* desenvolvem a autodisciplina e estabelecem objetivos
* trabalham independentemente e mostram iniciativa

* tornam-se confiantes, resistentes e adaptativos.

Consciéncia social

Esse elemento exige que os estudantes reconhegam os sentimentos dos outros e
saibam como ¢ quando ajudar os outros. Os estudantes aprendem a mostrar respeito
por e entender as perspectivas, estados emocionais e necessidades dos outros.
Aprendem a participar de relacdes positivas, seguras e respeitosas, definindo a
aceitando papeis e responsabilidades individuais e de grupo. Os estudantes alcangam
uma compreensao do papel da advocacia na sociedade contemporanea e constroem a
capacidade de criticar os construtos e formas sociais de discriminagao, tais como
racismo e preconceitos relativos a sexo. Ao desenvolveram e atuarem com as
capacidades pessoal e social, os estudantes

* percebem perspectivas diferentes

* contribuem para a sociedade civil

* entendem relacgoes.

Administracao social

Esse elemento envolve os estudantes na interacao efetiva e respeitosa com uma
variedade de adultos e colegas. Os estudantes aprendem a negociar e a se comunicar
eficazmente com outros; trabalham em equipe, contribuem positivamente para
grupos ¢ tomam decisoes colaborativas; resolvem conflito e alcangam resultados
positivos. Os estudante desenvolvem a habilidade de iniciar e gerenciar relagdes
pessoais bem sucedidas, e participam de uma variedade de atividades sociais ¢

comunitarias. A administragdo social envolve a construcao de habilidades



associadas a lideranga, tais como ser mentor € modelador de papeis. Ao
desenvolveram e atuarem com as capacidades pessoal e social, os estudantes
* comunicam-se com eficiéncia

* trabalham colaborativamente

* tomam decisoes

* negociam e resolvem conflitos

* desenvolvem habilidades de lideranca.



Continuo da Aprendizagem das Capacidades Pessoal e Social

Autoconsciéncia
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, de Ano 2, os de Ano 4, os de Ano 6, os de Ano 8, os de Ano 10, os
os estudantes: estudantes estudantes estudantes estudantes estudantes

Reconhecer emogdes

identificam uma
variedade de emogdes e
descrevem situagoes
que podem evocar essas
emocdes

Exemplos

* descrevendo respostas,
tais como estar animado
por uma festa de
aniversario ou se
sentindo desapontado
por ndo ser selecionado
para um prémio

comparam suas
respostas emocionais
com as de seus colegas

Exemplos

* considerando como
outros respondem a
situagoes dificeis em
contextos historicos ou
u=quando ouvem
historias de fic¢do

descrevem a influéncia
que as pessoas,
situagdes e eventos tém
sobre suas emogdes

Exemplos

« discutindo suas
respostas emocionais a
eventos, tais como
celebragoes, esportes ou
novas historias

explicam como a
adequagdo das respostas
emocionais influencia o
comportamento

Exemplos

* explicando as
provaveis
consequéncias de
respostas emocionais
ndo apropriadas em uma
variedade de situagdes
sociais

examinam influéncias e
consequéncias de suas
respostas emocionais
nos contextos de
aprendizagem, social e
relacionados ao trabalho

Exemplos

* investigando respostas
emocionais a atitudes
desonestas ou a
tratamento injusto no
trabalho

refletem criticamente
sobre suas respostas
emocionais a situacgdes
desafiadoras em uma
variedade de contextos
de aprendizagem, social
e relacionados ao
trabalho

Exemplos

* colecionando reagdes
de colegas e de adultos
sobre a ndo propriedade
de suas respostas
emocionais em uma
variedade de situagdes

Reconhecer qualidades e realiza¢des pessoais

reconhecem seus gostos
e desagrados,
necessidades e desejos,
e exploram o que
influencia essas coisas

Exemplos
* descrevendo

atividades de que
gostam na escola,

identificam e descrevem
interesses pessoais,
habilidades e
realizagdes e explicam
como isso contribui para
a vida familiar e escolar

Exemplos
« identificando uma

qualidade ou habilidade
pessoal, tal como ser

descrevem resisténcias e
desafios pessoais e
identificam habilidades
que gostariam de
desenvolver

Exemplos
elistando uma variedade

de resisténcias apoiadas
por exemplos de

descrevem a influéncia
qualidades e resisténcias
pessoais tém sobre seus
resultados de
aprendizagem

Exemplos
* mantendo um diario

ou blog de com o suas
qualidades pessoais

fazem uma avaliag@o
realista de suas
habilidades e
realizagdes, e priorizam
areas para melhoria

Exemplos
* considerando

intervengdes que
poderiam ter feito, e

avaliam suas
resisténcias a desafios e
criam estratégias
pessoalmente
apropriadas para
alcangar sucesso futuro

Exemplos
* projetando um

inventario de
capacidade pessoal que




Nivel 1
Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental,

os estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final
de Ano 2, os
estudantes

Nivel 3
Tipicamente, ao final
de Ano 4, os
estudantes

Nivel 4
Tipicamente, ao final
de Ano 6, os
estudantes

Nivel 5
Tipicamente, ao final
de Ano 8, os
estudantes

Nivel 6
Tipicamente, ao final
de Ano 10, os
estudantes

observando suas
resisténcias

bom em futebol ou
soletracdo, e
descrevendo como isso
pode ser util para outros

experiéncias em casa,
na escola e comunidade

ajudaram a alcangar
resultado positivo
de aprendizagem

como elas poderiam ter
mudado resultados nas
buscas no estudo e
pessoais

inclui evidéncia para
apoiar suas auto-
avaliacdes

Compreenderem-

se como aprendizes

identificam suas
habilidades, talentos e
interesses como
aprendizes

Exemplos

» compartilhando uma
experiéncia pessoal,
interesse ou descoberta
com colegas, e
descrevendo o que
aprenderam

discutem suas
resisténcias e fraquezas
como aprendizes e
identificam algumas
estratégias de
aprendizagem para
ajuda-los

Exemplos
* descrevendo como a

pratica e uma habilidade
melhora o desempenho

identificam e descrevem
fatores e estratégias que
ajudam em seu
aprendizado

Exemplos

» mantendo um diaria de
sua aprendizagem,
descrevendo as
experiéncias tanto
positivas quanto
negativas

identificam estilos de
aprendizagem e habitos
de trabalho preferidos

Exemplos

« identificando suas
preferéncias como um
aprendiz visual, ouvinte
ou sinestésico

identificam e escolhem
uma variedade de
estratégias de
aprendizagem para
tarefas especificas de
descrevem praticas de
trabalho que ajudam na
aprendizagem

Exemplos

» escolhendo estratégias
que capitalizam e
expandem suas
resisténcias e estilos de
aprendizagem
preferidos

avaliam a eficacia de
estratégias de
aprendizagem e praticas
de trabalho
comummente usadas e
as refinam conforme
necessario

Exemplos

* desenvolvendo planos
de aprendizagem
pessoais que identificam
técnicas de estudo
eficazes




Nivel 1
Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental,

0s estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final
de Ano 2, os
estudantes

Nivel 3
Tipicamente, ao final
de Ano 4, os
estudantes

Nivel 4
Tipicamente, ao final
de Ano 6, os
estudantes

Nivel 5
Tipicamente, ao final
de Ano 8, os
estudantes

Nivel 6
Tipicamente, ao final
de Ano 10, os
estudantes

Desenvolver praticas de reflexdo

refletem sobre seus
sentimentos como
aprendizes e sobre como
seus esforgos afetam
habilidades e
realizagdes

Exemplos

* respondendo a
afirmativas de final
aberto, como ‘Estou
orgulhoso disso
porque...”, ou usando
ajudas visuais para
ilustrar suas respostas

refletem sobre o que
aprenderam sobre eles
mesmos a partir de uma
variedade de
experiéncias em casa e
na escola

Exemplos

* respondendo a
comandos que 0s
ajudam a reconhecer
Seus sucessos e
identificam o que
poderiam fazer para
conseguir melhoras

refletem sobre
resisténcias e
realizagdes pessoais,
com base em estratégias
de auto-avaliacdo e
assisténcia do professor

Exemplos

* com suporte,
identificando estratégias
que os ajudam a
concluir tarefas quando
estdo incertos, e
refletindo sobre suas
contribuigdes para
atividades de grupo

monitoram seu
progresso, buscando e
respondendo a reagdo
dos professores para
ajuda-los na
consolidacdo de
resisténcias, abordando
fraquezas e realizando
seus potenciais

Exemplos

« aproveitando suas
resisténcias em varios
papeis em pequenos e
grandes grupos,
colocando desafios
pessoais para
desenvolver novas
habilidades e estratégias

predizem os resultados
de desafios pessoais e
académicos pelo
trabalho prévio com
estratégias de resolucdo
de problemas e tomada
de decisdo e reacdo de
colegas e professores

Exemplos

« identificando
estratégias que usaram
com sucesso para
concluir tarefas de areas
de aprendizagem que
acharam dificeis

refletem sobre reagio
de colegas, professores
e outros adultos, para
analisar caracteristicas e
conjunto de habilidades
pessoais que contribuem
para ou limitam suas
capacidades pessoais e
sociais

Exemplos

* monitorando planos de
aprendizagem e
identificando futuras
necessidades de
aprendizagem

Expressar emoc¢fes de modo adequado

expressam suas
emocdes
construtivamente em
interagdes com outros

Exemplos

* comunicando quando
se sentem ignorados,
solitarios, excitados,
desapontados ou
inseguros durante

descrevem maneiras de
expressar emogoes para
mostrar consciéncia dos
sentimentos e

necessidades dos outros

Exemplos

* usando tom e nivel de
voz diferentes dentro e
fora de sala de aula, e
quando interagem com
adultos e com colegas

identificam e
descrevem estratégias
para administrar e
moderar emogdes em
situacdes
crescentemente nao
familiares

Exemplos

« aprendendo quando,
como e com quem €
apropriado compartilhar
raiva, frustracdo e
excita¢do

explicam a influéncia
das emogdes sobre o
comportamento,
aprendizagem e relagdes

Exemplos

* notando como as
emocdes, tais como
raiva e excitagao,
afetam a aprendizagem
e tém impacto sobre

preveem as
consequéncias da
expressdo de emogdes
de modo inadequado e
criam medidas para
regular o
comportamento

Exemplos

* predizendo situacdes
que servem como
gatilhos emocionais e
implementando
respostas reguladoras

consideram o controle e
justificam sua respostas
emocionais,
expressando suas
opinides, crengas,
valores, questdes e
escolhas

Exemplos

« escolhendo linguagem
e voz apropriadas para
dar respostas e opinides
pessoais a uma
variedade de adultos e




Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, de Ano 2, os de Ano 4, os de Ano 6, os de Ano 8, os de Ano 10, os

0s estudantes: estudantes estudantes estudantes estudantes estudantes
atividades de classe e realizagdes e sucessos colegas

fisicas

Desenvolver autodiscipl

ina e estabelecer objetivos

seguem as rotinas da
aula para ajudar na
aprendizagem

Exemplos

« usando rotinas de aula,
tais como se revezando,
sentando para ouvir
historias, seguindo
instrugoes,
administrando as
transigdes entre
atividades

estabelecem objetivos
na aprendizagem e na
organizagdo pessoal,
completando tarefas nos
prazos

Exemplos

* organizando seu
tempo com calendarios
e relogios

explicam o valor da
autodisciplina e do
estabelecimento de
objetivos para ajuda-los
a aprender

Exemplos

« identificando como as
distracdes e as
prioridades influenciam
a aprendizagem

analisam fatores que
influenciam a
habilidade de
autoajuste; criam e
aplicam estratégias para
minitorar o proprio
comportamento e
estabelecem objetivos
realistas de
aprendizagem

Exemplos

« identificando objetivos
desejados e fazendo
planos para alcancar
esses resultados

selecionam, usam e
analisam estratégias que
ajudam no ajuste do
comportamento € na
consecugdo de objetivos
pessoais e de
aprendizagem

Exemplos

+ usando planilhas e
outros organizadores
para planejar e arrumar
atividades na escola e
no estudo fora da escola

analisam criticamente as
estratégias de
aurodisciplina e de
objetivos pessoais, €
consideram sua
aplicagdo nos contextos
social e relacionado ao
trabalho

Exemplos

* recorrendo a
estratégias de
estabelecimento de
objetivos usadas na
escola para planejar
para a vida de trabalho




mente Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
de Ano 2, os de Ano 4, os de Ano 6, os de Ano 8, os de Ano 10, os
estudantes estudantes estudantes estudantes estudantes
Trabalhar independente e demonstrar iniciativa
tentam tarefas trabalham consideram, selecionam | avaliam o trabalho criticam sua eficiéncia estabelecem prioridades

independentemente e
identificam quando e a
quem podem pedir
ajuda

Exemplos

¢ identificando situacdes
em que é necessaria
ajuda e as pessoas que
podem ajudé-los, e,
quando ¢ apropriado,
‘tentam uma tarefa’

independentemente em
tarefas de rotina e
experimentam
estratégias para
completar outras tarefas,
onde apropriado

Exemplos

* descrevendo sua rotina
diaria na escola,
identificando areas em
que ¢é apropriado e 1til
para eles mostrarem
iniciativa

e adotam uma variedade
de estratégias para
trabalharem
independentemente e
tomarem iniciativa

Exemplos

* reconhecendo quando
as estratégias
previamente usadas nao
sdo tdo eficazes quanto
novas estratégias

independente e tomam
iniciativa para fazerem
isso onde apropriado

Exemplos

« identificando situac¢des
em que ¢é preferivel
trabalhar
independentemente ou
com outros

ao trabalharem
independentemente,
identificando
facilitadores e barreiras
par a consecugdo de
objetivos

Exemplos

* desenvolvendo
estratégias para a
superagdo de obstaculos
encontrados ao
trabalharem
independentemente

pessoais, administram
recursos de maneira
eficiente e demonstram
iniciativa para atingir
objetivos pessoais e
resultados de
aprendizagem

Exemplos

« identificando objetivos
de aprendizagem e
monitorando a
eficiéncia de suas
estratégias e
intervencdes para
alcanga-los

Tornarem-se confiantes, flexiveis e adaptaveis

identificam situagdes
em que se sentem
Seguros ou inseguros,
abordando novas
situagdes com confianca

Exemplos

» escolhendo estratégias
para administrar
situagdes inseguras, tais
como Nao Va Contar

realizam pequenas
tarefas e persistem
nelas, dentro dos limites
da seguranca pessoal

Exemplos

* continuando a pratica
de atividades fisicas a
despeito de limita¢des
individuais

persistem em tarefas
quando se deparam com
desafios e adaptam sua
abordagem onde as
primeiras tentativas ndo
sdo bem sucedidas

Exemplos

* persistindo em
informar um adulto de
confianga sobre um
encontro, evento ou
situagdo inseguros

criam estratégias e
formulam planos para
ajudar no conclusdo de
tarefas desafiadoras e na
manuten¢ao da
seguranca pessoal

Exemplos

« desenvolvendo
estratégias de luta para
lidar com
contrariedades

avaliam, adaptam e
modificam estratégias e
planos pessoais e de
seguranga, ¢ revém
tarefas confianca
renovada

Exemplos

* registrando estratégias
bem sucedidas e
recorrendo a elas em
situagdes ndo familiares
e complexas

interpretam, repensam e
refinam abordagens a
tarefas para levar em
conta situagdes dificeis
inesperadas e
consideracdes de
seguranca

Exemplos
* reconceituando uma

tarefa de aprendizagem
desafiadora




Consciéncia social

Nivel 1
Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental,

os estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final
de Ano 2, os
estudantes

Nivel 3
Tipicamente, ao final
de Ano 4, os
estudantes

Nivel 4
Tipicamente, ao final
de Ano 6, os
estudantes

Nivel 5
Tipicamente, ao final
de Ano 8, os
estudantes

Nivel 6
Tipicamente, ao final
de Ano 10, os
estudantes

Apreciar perspectivas diferentes

reconhecem que as
pessoas tém muitos
pontos de vista

Exemplos

* identificando a
amplitude de gostos de
desagrados dentre de
suas salas de aula

descrevem similaridades
e diferengas entre
pontos de vista proprios
e de pessoas de suas
comunidades

Exemplos

* comparando
mudancas em atitudes
sobre comportamentos
em diferentes locais e
ao longo do tempo

Discutem o valor de
diferentes perspectivas e
descrevem um ponto de
vista diferente de seu
proprio

Exemplos

* trocando ideias com
colegas de turma sobre
um problema de tépico
de estudo e relatando
suas perspectivas para a
turma

explicam como os
meios de comunicacdo
diferem dentro e entre
comunidades e
identificam o papel que
esses meios
representam, ajudando
ou dificultando a
compreensao das
pessoas

Exemplos

« descrevendo as
maneiras em que a
linguagem e os gestos
sdo usados em uma
variedade de contextos
sociais

reconhecem os valores,
opinides e atitudes de
diferentes grupos dentro
da sociedade e os
comparam com seus
proprios pontos de vista

Exemplos

* identificando ¢
explicando perspectivas
diferentes sobre
problemas sociais que
surgem em areas tais
como industria,
agricultura e
gerenciamento de
recursos

articulam seus sistemas
pessoais de valores e
analisam os efeitos de
acdes que reprimem o
poder social e limitam a
expressdo de diversas
visodes

Exemplos

« reconhecendo como a
linguagem pode ser
usada para colocar
ouvintes em
determinados modos,
analisando relatos do
mesmo evento

Contribuir para a sociedade civil

descrevem em que eles
podem ajudar em casa e
na escola

descrevem como eles
contribuem em suas
casas, salas de aula e
comunidades locais, ¢
como outros se
preocupam em ajuda-los

identificam as varias
comunidades as quais
eles pertencem e o que
eles podem fazer para
fazer a diferenca

identificam uma
necessidade ou
problema da
comunidade e
consideram maneiras de
fazerem algo para
aborda-los

analisam papeis e
responsabilidades
pessoais e sociais no
planejamento e
implementagdo de
modos de contribuirem
para suas comunidades

planejam, implementam
e avaliam maneiras de
contribuirem para a
sociedade civil nos
niveis local, nacional,
regional e global




Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, de Ano 2, os de Ano 4, os de Ano 6, os de Ano 8, os de Ano 10, os

0s estudantes: estudantes estudantes estudantes estudantes estudantes
Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos

* descrevendo seus
papeis na conclusdo de
atividades escolares e
afazeres de familia

* descrevendo
contribuigdes feitas por
pessoas significativas
para sua comunidades

« identificando modos
em que eles podem
defender grupos
especificos em suas
comunidades

* considerando métodos
atuais de administragdo
do desperdicio em seus
ambientes locais, e
modos como podem
contribuir para melhora-
los

« investigando
estratégias para a
manuten¢ao de parte do
ambiente local e modos
de contribuir para sua
melhoria

« identificando e
experimentando
estratégias para abordar
um problema social
global, tal como o
trabalho infantil

Compreender relagbes

exploram relagdes
através de brincadeiras e
experiéncias de grupo

Exemplos

« discutindo diferentes
maneiras de trabalho em
grupo

identificam maneiras de
cuidar dos outros,
incluindo modos de
fazer e manter amigos

Exemplos

* discutindo como as
palavras e agdes podem
ajudar ou machucar
outros, e os efeitos da
modificacdo de seus
comportamentos

descrevem fatores que
contribuem para
rela¢des positivas,
incluindo com pessoas
da escola e em suas
comunidades

Exemplos

« identificando a
importancia da inclusdo
de outros nas atividades,
grupos e jogos

identificam as
diferencgas entre
relagdes positivas e
negativas e maneiras de
lidar com elas

Exemplos

+ identificando
comportamentos que
mostram o uso positivo
do poder nas relagoes

identificam indicadores
de possiveis problemas
em relagdes, em uma
variedade de situagoes
sociais e relacionadas ao
trabalho

Exemplos

* reconhecendo
fronteiras pessoais,
graus apropriados de
intimidade, distribuigdo
de poder, efeitos de
normas e tradi¢des
sociais e culturais

explicam como relagdes
diferem entre colegas,
pais, professores e
outros adultos, e
identificam as
habilidades necessarias
para administrar
diferentes tipos de
relagdo

Exemplos

« identificando as varias
comunidades as quais
eles pertencem e como a
linguagem reforga o
pertencimento a essas
comunidades




Administragao social

Nivel 1
Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental,

0s estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final
de Ano 2, os
estudantes

Nivel 3
Tipicamente, ao final
de Ano 4, os
estudantes

Nivel 4
Tipicamente, ao final
de Ano 6, os
estudantes

Nivel 5
Tipicamente, ao final
de Ano 8, os
estudantes

Nivel 6
Tipicamente, ao final
de Ano 10, os
estudantes

Comunicar-se

com eficiéncia

identificam maneiras
positivas para iniciar,
unir e interromper
conversagdes com
adultos e colegas

Exemplos

* praticando o
encorajamento de
outros, ouvindo as
ideias dos outros,
cumprimentando pelo
nome, desculpando-se
quando interrompem

discutem o uso de
habilidades de
comunicagao verbal e
ndo verbal para
responder
apropriadamente a
adultos e colegas

Exemplos

* usando linguagem
falada e linguagem
corporal para
compartilhar
observacgdes e ideias

identificam habilidades
de comunicacdo que
realgam relagdes em
relag@o a grupos e
objetivos particulares

Exemplos

* ouvindo e
respondendo ativamente
opinides diferentes de
suas proprias

identificam e exploram
fatores que influenciam
a comunicagao eficaz
em uma variedade de
situagoes

Exemplos

« fazendo e respondendo
a apresentagoes de
pessoas, explorando as
ideias de outros em
discussoes, oferecendo e
aceitando critica
construtiva

analisam facilitadores e
barreiras a comunicagao
verbal, ndo verbal e
digital eficazes

Exemplos

+ analisando modos
populares de
comunicagao usados
pelos jovens, notando
fatores que promovem
ou impedem a
comunicagao

formulam planos para
comunicagao eficaz
(verbal, ndo verbal,
digital) para concluir
tarefas complexas

Exemplos

* usando protocolos
concordados para unir
pessoas em discussdes e
afirmam seus proprios
pontos de vista,
desenvolvendo
diretrizes para o uso
eficaz das midias sociais

Trabalhar colaborativamente

compartilham
experiéncias de
cooperagdo em
brincadeiras e
atividades de grupo

identificam
comportamentos
cooperativos em uma
variedade de atividades
de grupo

descrevem
caracteristicas de
comportamento
colaborativo e
identificam evidéncia
delas em atividades de

grupo

contribuem para grupos
e equipes, sugerindo
melhoras em métodos
usados para
investigagdes e projetos
de grupo

Avaliam a extensdo a
qual papeis e
responsabilidades
individuais realcam a
coesdo do gripoe a
consecugdo de objetivos
pessoais e de grupo

criticam suas
habilidades de criar e
pro em pratica
estratégias para o
trabalho em diversas
equipes, explorando as
habilidades e
contribuigdes dos
membros da equipe para
completar tarefas
complexas




Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, de Ano 2, os de Ano 4, os de Ano 6, os de Ano 8, os de Ano 10, os

0s estudantes: estudantes estudantes estudantes estudantes estudantes
Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos

* revezando-se,
compartilhando recursos
e seguindo rotinas da
classe

* participando de
investigagdes de grupo
guiadas

« incluindo outros no
grupo e respeitando as
opinides deles,
trabalhando pra um
objetivo comum

« encorajando outros,
negociando papeis e
relagoes, e
administrando o tempo
e tarefas

* avaliando quao bem
apoiam outros membros
da equipe em
investigagdes e projetos
de grupo

* considerando as ideias
dos outros para se
alcangar uma decisao
independente ou
compartilhada

Tomar decisdes

identificam opinides ao
tomarem decisdes para
satisfazer suas
necessidades e as dos
outros

Exemplos

« fazendo escolhas sobre
recursos para jogos ¢
tarefas de aprendizagem

praticam a tomada de
decisdo individual e em
grupo em situagdes
como encontros de
classe e trabalhos em
pares e pequenos grupos

Exemplos

« fixando papeis e
responsabilidades em
encontros de turma e
identificando métodos
para a escolha de
pessoas para esses
papeis

contribuem para e
predizem as
consequéncias das
decisdes de grupo em
uma variedade de
situacdes

Exemplos

* decidindo como
compartilhar recursos
pra uma tarefa de
aprendizagem e
prevendo os resultados
de opgdes

identificam fatores que
influenciam a tomada de
decisdo e consideram
sua utilidade o tomarem
suas proprias decisdes

Exemplos

« identificando as
pessoas, eventos e
situagdes que
influenciam como as
decisdes sdo tomadas

avaliam os processos de
tomada de decisoes
individuais e de grupo
em situagdes
desafiadoras

Exemplos

+ usando argumentos
cientificos, éticos,
econdmicos e sociais
para tomar decisdes
relativas a problemas
pessoais e da
comunidade

desenvolvem e aplicam
critérios para a
avaliacdo de resultados
e decisoes individuais e
de grupo e analisam as
consequéncias de suas
proprias decisdes

Exemplos

* explicando como uma
mudan¢a em uma
politica social poderia
afetar individuos e
grupos

Negociar e re

solver conflitos

ouvem ideias dos outros
e reconhecem que
outros podem ver as
coisas de maneira
diferente

praticam a resolugdo de
problemas interpessoais
simples, reconhecendo
que ha muitas maneiras
de se resolver um
conflito

Identificam uma
variedade de estratégias
de resolucgdo de
conflitos para negociar
resultados positivos de
problemas

identificam causas e
efeitos de conflito, e
praticam estratégias
diferentes para dissipar
ou resolver situacoes de
conflito

avaliam a propriedade
de varias estratégias de
resolucdo de conflitos
em uma variedade de
situagdes sociais €
relacionadas ao trabalho

Criam, aplicam e
avaliam estratégias tais
como audi¢do ativa,
mediacdo e negocia¢do
para prevenir e resolver
problemas e conflitos
interpessoais




Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
do Ano Fundamental, de Ano 2, os de Ano 4, os de Ano 6, os de Ano 8, os de Ano 10, os

0s estudantes: estudantes estudantes estudantes estudantes estudantes
Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos
sidentificando susando estratégias tais | * identificando temas * demonstrando passos + avaliando a eficacia de | *usando as habilidades

personagens em
histérias que sentem de
maneira diferente sobre
a mesma situacdo, e
como eles podem
responder na mesma
situagao

como demonstrando
cortesia com outros ao
demonstrarem, pela voz,
descordo ou um ponto
de vista alternativo

que causam conflito e
explorando como
conflitos foram
resolvidos em uma
variedade de contextos

da resolucdo de um
conflito, tais como
ouvir, expressar
sentimentos, discutir
solugdes, fazer emendas

resolugdes impostas em
comparagao com
resolucdes de conflito
mutuamente acordadas

de mediagdo para apoiar
pessoas que tém pontos
de vista diferentes em
determinado assunto em
relacdo aos pontos de
vista de outros

Desenvolver habil

idades de lideranca

identificam maneiras de
assumir
responsabilidade por
tarefas familiares em
casa e na escola

Exemplos

* identificando maneiras
nas quais ajudar nas
escola, tais como
fechando janelas,
limpando o espago de
trabalho, distribuindo
recursos

discutem maneiras na
quais eles podem
assumir
responsabilidade por
suas proprias agdes

Exemplos

* discutindo maneiras na
quais participar de jogos
no patio

discutem o conceito de
lideranca e identificam
situagdes nas quais ¢
apropriado assumir esse
papel

Exemplos

« escolhendo uma
variedade de papeis em
atividades de classe

iniciam ou ajudam a
organizar atividades de
grupo que abordam uma
necessidade comum

Exemplos

* voluntariando-se para
orientar uma atividade
de treinamento de um
colega

planejam projetos
escolares e
comunitarios, aplicando
estratégias eficazes
de resolugao de
problemas e de
formagdo de equipe, e
aproveitando ao
mAaximo oS recursos
disponiveis para
alcangar os objetivos

Exemplos

* iniciando e planejando
projetos escolares e
comunitarios, tais como
trabalho de caridade,
projetos ambientais e
de treinamento

propdem, implementam
e monitoram estratégias
para a abordagem de
necessidades priorizadas
em niveis local,
nacional, regional e
global, e comunicando-
as amplamente

Exemplos

* desenvolvendo uma
estratégia de
comunicagdo para um
projeto identificado







Compreenséao ética

Introducao

No Curriculo Australiano, os estudantes desenvolvem a compreensao ética a medida
que identificam e investigam a natureza de conceitos €ticos, valores e tragos carater,
e compreendem como o raciocinio pode ajudar no julgamento ético. A compreensao
¢tica envolve os estudantes na construgao de uma perspectiva ética pessoal forte e
socialmente orientada que os ajuda a administrar o contexto, conflitos e incertezas, e
a desenvolver uma consciéncia da influéncia que seus valores e comportamentos tém
sobre 0s outros.

A Melbourne Declaration on Educational Goals for Young AustraldSEETY A
2008) reconhece que a compreensao ética ajuda os estudantes a se tornarem
‘individuos confiantes e criativos e cidadaos ativos e informados’. Isso se consegue
através da promocao de desenvolvimento de ‘valores e atributos pessoais como
honestidade, resisténcia, empatia e respeito pelos outros’, ¢ da capacidade de agir
com integridade ética (MCEETYA, PP. 8-9).

A medida que as mudangas culturais, sociais, ambientais e tecnoldgicas mudam o
mundo, as demandas colocadas para os estudantes e sistemas educacionais também
estdo mudando. As tecnologias trazem comunidades distantes para dentro da sala de
aula, expondo os alunos ao conhecimento e preocupacdes globais como nunca antes.
Assuntos complexos requerem respostas que levem em conta consideragdes éticas,

tais como direitos humanos e responsabilidades, assuntos ambientais e justica global.



A construcao da compreensao ética através de todos os estdgios da escolarizagdo
ajudard os estudantes a se envolverem em assuntos mais complexos que eles
provavelmente encontrarao no futuro, € a navegarem em um mundo de valores,

direitos, interesses € normas competitivos.

Escopo da compreensao ética

Os estudantes aprendem a se comportar eticamente a medida que exploram assuntos
¢ interagdes €ticos com outros, discutem ideias e aprendem a ser responsaveis como
membros de uma comunidade democratica.

Nesse contexto, os estudantes precisam de oportunidades regulares para identificar e
dar sentido as dimensoes éticas de suas aprendizagens. Como a €tica esta
intimamente ligada ao que devemos e como devemos viver, os estudantes precisam
compreender como as pessoas questionam colaborativamente e chegam a decisoes
¢ticas. Eles precisam de habilidades para explorar areas de contenda, selecionar e
justificar uma posicao ética, € se engajar e compreender experiéncias e posi¢oes dos
outros. Essas habilidades promovem a confianca dos estudantes como tomadores de
decisdo e estimulam suas habilidades para agir com respeito pelos outros. As
habilidades sdo real¢adas quando os estudantes tém oportunidades de coloca-las em
pratica em suas aprendizagens; por exemplo, compreendendo a importancia da
aplicagdo de praticas éticas apropriadas em areas tais como os estudos dos Indigenas
Australianos (AIATSIS 2011).

Os estudantes precisam explorar valores, direitos e responsabilidades para ajuda-los

na justificativa de suas posigdes éticas € na preocupacao com as posigdes dos outros.



O processo de reflexao sobre e interrogacao de assuntos e conceitos €ticos centrais
sdo subjacentes a todas as areas do curriculo. Esses assuntos e conceitos incluem
justica, certo e errado, liberdade, verdade, identidade, empatia, bondade e abuso.

Os processos de investigacdo de assuntos éticos incluem dar razdes, ser consistente,
encontrar significados e causas, e fornecer prova e evidéncia. A interrogacao de tais
conceitos através de causas auténticas, como aquecimento global, vida sustentavel e
disparidade socioecondmica pode envolver investigacao de grupo e independente,
pensamento critico e criativo, e trabalho cooperativo de equipe, e pode contribuir
para a aprendizagem pessoal e social.

A medida que os estudantes se envolvem com esses elementos de maneira integrada,
aprendem a reconhecer a complexidade de muitos assuntos éticos. Eles desenvolvem
uma capacidade de fazer julgamentos éticos fundamentados através da investigacao
de uma variedade de questdes tiradas de contextos variados no curriculo.

Para uma descri¢ao dos elementos organizacionais para a Compreensao ética, veja

Elementos organizacionais.

Compreensao ética através do curriculo

Assuntos €ticos surgem através de todas as areas do curriculo, e cada area contém
uma variedade de contetidos que demandam consideragao sob uma perspectiva ética.
Isso inclui analise e avaliacao da ética das acoes e motivagdes de individuos e
grupos, a compreensao das dimensoes éticas da pesquisa e informagao, o debate de
dilemas éticos e a aplicagdo da ética em uma variedade de situacoes.

A compreensao ética ¢ abordada através das areas de aprendizagem e ¢ identificada
onde quer que seja desenvolvida ou aplicada em descri¢des do contetido. E
identificada, também, onde oferece oportunidades de se acrescentar riqueza e
profundidade ao aprendizado do estudante em elaborac¢des do contetdo. Um icone

indica onde a Compreensao ética tiver sido identificada nas descri¢des e elaboragdes



dos contetidos das areas de aprendizagem. Uma funcao filtro no site do Curriculo
Australiano ajuda os usudrios a encontrarem onde a Compreensao ética foi
identificada no contetido curricular F—10 . Os professores podem encontrar outras
oportunidades para incorporar o ensino explicito da Compreensao ética, dependendo
de suas escolhas de atividades. Os estudantes também podem ser encorajados a
desenvolver a capacidade através de iniciativas pessoalmente relevantes de sua

propria criagao.

» Compreensao €tica em Inglés

(www.australiancurriculum.edu.au/English/General-capabilities)

* Compreensao ética em Matematica

(www.australiancurriculum.edu.au/Mathematics/General-capabilities)

» Compreensao ¢€tica em Ciéncias

(www.australiancurriculum.edu.au/Science/General-capabilities)

» Compreensao €tica em Histéria

(www.australiancurriculum.edu.au/SHistory/General-capabilities)

Antecedentes

Esta secdo resume a base de evidéncia a partir da qual a introdugdo a capacidade de
Compreensao ética, os elementos organizacionais € o continuo da aprendizagem
foram desenvolvidos. Ela se apoia em pesquisa recente internacional € nacional, bem
como em iniciativas e programas que focalizam o comportamento ético através do

curriculo.



A compreensao €tica pode ser informada por razdo, carater, valores e principios
éticos. Cada um desses ¢ abordado no continuo da aprendizagem da compreensao
ética.

As pessoas se baseiam em principios, conceitos, experiéncias, sentidos, emogdes €
raciocinio para guid-las ao fazerem julgamentos. Assim, ¢ importante que os
estudantes sejam expostos a situagdes que desenvolvam suas habilidades de
consciéncia de significados e raciocinio pratico, associados a seus pensamentos ¢
acoes.

As teorias éticas podem ser divididas, de maneira ampla, naquelas que focam as
acoes e naquelas que focam o esfor¢o ou carater; ambos os grupos se preocupam
com a ‘boa vida’ e como os conceitos, tais como integridade e justica, podem
informar nosso pensamento sobre o mundo. Essas consideragdes podem levar os
estudantes a desenvolverem uma ampla compreensao de valores e principios €ticos a

medida que amadurecem.



Embora tenham seus defensores e seus criticos, o questionamento de estruturas tais
como os estagios de Kohlberg de desenvolvimento moral (1964, em Crain 1985), o
encorajamento de Ruggiero para a aplicacao de assuntos éticos (1997), e os Valores
para a Escolariza¢do Australiana (Values for Australian Schooling) (em National
Framework for Values Education in Australian Sch@oig5), orienta o pensamento
sobre as dimensodes da aprendizagem sobre a compreensao ética e de como ela deve
ser desenvolvida ou encorajada durante toda a escolarizagao.

Os filésofos educacionais australianos Burgh, Field e Freakley (2006) descrevem a
ética como pertencente ao carater das pessoas e da sociedade como um todo,
Lipman, Sharp e Oscanyan (1980) afirmam que a investiga¢ao ética deveria ser ‘uma
consideragao sustentada, em aberto, de valores, padrdes e praticas pelas quais
vivemos...ocorrendo em uma atmosfera de confianca mutua, e imparcialidade’
p.189).

Uma area de estudo em ética € a propria natureza humana e como ela pode nos
equipar para respondermos a questao: ‘Como eu deveria viver?’ Os fil6sofos Platdo,
Aristoteles e Aquinas, junto com Kant durante o [luminismo, € mais recentemente
filosofos modernos como Peter Singer (1997), identificaram a importancia da razao
como um atributo humano — embora suas justificativas variem. O desenvolvimento
da capacidade de ser razodvel ¢ um dos trés elementos do continuo da aprendizagem
da compreensao ética. Outras dimensdes na exploragdo da natureza humana sao
percepcdes de atividades e carater: ‘Que tipo de pessoa eu devo ser?’Para alguns
filosofos, isso substitui a questdo ‘Como devo viver?’

Embora a base da justificativa do que ¢ certo ou bom para o individuo e para os
outros seja discutivel, € enganoso confundir-se desacordos em ética com a ideia de
ndo haver resposta certa ou errada. Pode haver posi¢oes diferentes, cada uma com

seus pontos fortes e fracos e, em geral, ndo ha necessidade de se fazer um



julgamento em face das afirmativas que competem. Ao mesmo tempo, ha
necessidade de mente aberta, empenho continuo para criar uma vida ética.

A capacidade de compreensao €tica também foi ricamente informada pelos
entendimentos obtidos através da National Framework for Values Education in
Australian Schools$DEEWR 2005), e as consequentes iniciativas educacionais em
todas as areas da escolarizacdo australiana. Além disso, a Melbourne Declaration on
Goals for Young Australian®CEETYA), p. 5) estabelece que ‘um legado das
escolas para os jovens deve incluir valores nacionais de democracia, igualdade e
justica, e valores e atributos pessoais tais como honestidade, resisténcia e respeito
pelos outros’. Embora o ensino de valores seja certamente encontrado dentro da
compreensao ética, ele também se localiza dentro das outras capacidades gerais, tais

como Capacidades pessoal e social.
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Elementos organizacionali

O continuo da aprendizagem da compreensao ética se estrutura em trés elementos
organizacionais:

» Compreensdo de conceitos e assuntos €ticos

* Raciocinio na tomada de decisoes ¢ agoes

» Exploragdo de valores, direitos e responsabilidades

O diagrama que segue mostra esses elementos.

Raciocinio sobre to
de descisao e acoes
pessoais

Elementos organizacionais para a Compreensao €tica

Compreensao de conceitos e assuntos ét

Esse elementos exige que os estudantes reconhegam conceitos €ticos e explorem
assuntos éticos em contexto.Os estudantes identificam, examinam e ddo exemplos de
conceitos éticos. Discutem, analisam e exploram os conceitos éticos em contexto.

Em resumo, esse elemento consiste em



* reconhecimento de conceitos éticos

* exploracao de conceitos €ticos em contexto.

Raciocinio na tomada de decisbes e acdes

Esse elemento exige que os estudantes raciocinem e tomem decisoes €ticas,
considerando as consequéncias e refletindo sobe acao ética. Eles analisam o
raciocinio por detras de posicdes ao tomarem decisdes éticas e avaliarem as
consequéncias intencionais e ndo intencionais de acdes em uma crescente variedade
de cenarios. Os estudantes articulam compreensdes de uma variedade de respostas
éticas em contextos sociais. Em resumo, esse elemento consiste em:

* raciocinar e tomas decisdes éticas

* considerar consequéncias

» refletir sobre agao ética.

Exploracéo de valores, direitos e responsabilidades

Esse elemento envolve os estudantes no exame de valores, exploracao de direitos e
responsabilidades, e na consideragao de pontos de vista. Eles usam exemplos de
valores expressos para explicar interagdes sociais e para determinar direitos €
responsabilidades em dominios sociais e legais. Os estudantes reconhecem e
interpretam pontos de vista em contextos éticos. Em resumo, esse elemento consiste
em:

* exame de valores

» exploracao de direitos e responsabilidades

» consideragdo de pontos de vista.



Continuo da Aprendizagem da Compreens&o Etica

Compreensao de conceitos e assuntos éticos

Nivel 1
Tipicamente ao final de
Ano Fundamental os
estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final do
Ano 2, os estudantes:

Nivel 3
Tipicamente, ao final do
Ano 4, os estudantes:

Nivel 4
Tipicamente, ao final do
Ano 6, os estudantes:

Nivel 5
Tipicamente, ao final do
Ano 8, os estudantes:

Nivel 6
Tipicamente, ao final do
Ano 10, os estudantes:

Reconhecer conceitos éticos

identificam conceitos
éticos em contextos
familiares, tais como bons
€ maus comportamentos

Exemplos

+ identificando os
comportamentos de
personagens em histérias
familiares

descrevem conceitos
éticos,tais como certo €
errado, honestidade,
integridade e tolerancia

Exemplos

* descrevendo exemplos
de tratamentos justo e
injusto

identificam conceitos
éticos, tais como
igualdade, respeito e
coeréncia, € descrevem
alguns de seus atributos

Exemplos
* explorando o que

significa tratar igualmente
as pessoas

examinam e explicam
conceitos éticos, tais
como verdade e justica,
que contribuem para o
alcance de resultado
particular

Exemplos
* explorando as diferencas

entre um erro honesto e
um engano intencional

analisam comportamentos
que exemplificam as
dimensdes e desafios dos
conceitos éticos

Exemplos

 examinando os desafios
envolvidos na
demonstracdo de lealdade
ou honra, ou ao se evitar
dano a outros

criticam afirmativas
generalizadas sobre
conceitos éticos

Exemplos

* equilibrando a liberdade
de expressao com a
difamacdo de outros

Explorar conceitos éticos em contexto

descrevem situagoes
familiares que envolvem
conceitos éticos

Exemplos

discutem conceitos éticos
em uma variedade de
contextos familiares

Exemplos

discutem agOes em uma
variedade de contextos
que incluem uma
dimensao ética

Exemplos

explicam o que significa
um resultado ético melhor
ou pior e como ele pode
ser alcangado

Exemplos

analisam dimensdes éticas
de crengas e a necessidade
de agdo em uma variedade
de contextos

Exemplos

distinguem entre as
dimensoes ética e ndo
ética de assuntos
complexos

Exemplos

* discutindo situagdes
familiares que ilustram os
conceitos de bondade e
cuidado

* discutindo os cenarios de
histdrias que envolvem
comportamento integro ¢
tolerante

* explorando as
responsabilidades de
testemunhar exemplos de
bullying

* explorando as
consequéncias para os
individuos das agoes de
outros, em uma variedade
de cenarios

* identificando praticas
sustentaveis, ou maneiras
de controlar o bullying
cibernético

* considerando a
experimentagdo com
animais ¢ um assunto
ético e, se for, como




Raciocinio na tomada de decisoes e agoes

Nivel 1
Tipicamente ao final de
Ano Fundamental os
estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final do
Ano 2, os estudantes:

Nivel 3
Tipicamente, ao final do
Ano 4, os estudantes:

Nivel 4
Tipicamente, ao final do
Ano 6, os estudantes:

Nivel 5
Tipicamente, ao final do
Ano 8, os estudantes:

Nivel 6
Tipicamente, ao final do
Ano 10, os estudantes:

Raciocinar e tomar decisfes éticas

identificam exemplos de
histdrias e experiéncias
que mostram as maneiras
em que as pessoas tomam
decisoes sobre suas agdes

Exemplos

* explorando as escolhas
que diferentes
personagens fazem em
historias

discutem como as pessoas
tomam decisdes sobre
suas agoes e ddo razdes
pelas quais as decisdes
das pessoas diferem

Exemplos

* considerando os
diferentes interesses dos
outros na sala de aula e
em familia

explicam razdes por
agirem de certas maneiras,
incluindo o conflito entre
respeito e interesse
proprios ao tomarem
decisoes

Exemplos

* explicando maneiras
pelas quais alcangar
decisoes justas e
respeitosas

exploram as razdes por
detras do fato de haver
uma variedade de
posicdes €ticas em um
assunto social

Exemplos
 examinando relatos

conflitantes da midia
sobre 0 mesmo evento

analisam inconsisténcias
no raciocinio pessoal e na
tomada de decisoes éticas
da sociedade

Exemplos

» examinando decisdes
que levam a resultados
diferentes

investigam as razdes para
choques de crencas em
assuntos de importancia
pessoal, social e global

Exemplos

* examinando o
tratamento das pessoas no
contexto de desigualdade
ou distribui¢do de
recursos

Considerar consequéncias

identificam ligagdes entre
emocoes e
comportamentos

Exemplos

descrevem os efeitos que
sentimentos e atitudes

pessoais tém sobre como
as pessoas se comportam

Exemplos

examinam as ligagoes
entre emogoes, atitudes ¢
consequéncias
intencionais € nao
intencionais de suas agoes
sobre outros

Exemplos

avaliam as consequéncias
de a¢des em cenarios
familiares e hipotéticos

Exemplos

investigam cenarios que
realcam maneiras pelas
quais as atitudes e agdes
pessoais podem afetar
consequéncias

Exemplos

analisam a objetividade ou
subjetividade por detras
de tomadas de decisdo
onde ha muitas possiveis
consequéncias

Exemplos




Nivel 1
Tipicamente ao final de
Ano Fundamental os
estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final do
Ano 2, os estudantes:

Nivel 3
Tipicamente, ao final do
Ano 4, os estudantes:

Nivel 4
Tipicamente, ao final do
Ano 6, os estudantes:

Nivel 5
Tipicamente, ao final do
Ano 8, os estudantes:

Nivel 6
Tipicamente, ao final do
Ano 10, os estudantes:

« discutindo os efeitos de
comportamento egoista e
descuidado sobre os
sentimentos das pessoas

* discutindo as
consequéncias de manter
promessas ou ndo, ou ser
ou ndo verdadeiro

* examinando o que
significa fazer com que as
pessoas se sintam
decepcionadas

* analisando possiveis
consequéncias de incluir
ou excluir uma pessoa ou
grupo

* examinado os efeitos da
tolerancia sobre relagdes
ou de ma interpretagdes
em reportagens ou midias
sociais

* explorando as
complexidades associadas
ao compartilhamento ou
violagdo de recursos

Refletir sob

re agao ética

identificam e descrevem a
influéncia de fatores tais
como desejos ¢
necessidades sobre as
acdes das pessoas

Exemplos
« identificando a diferenca

entre desejos e
necessidades na escola

dao exemplos de como a
compreensdo de situacdes
pode influenciar a maneira
como as pessoas agem

Exemplos
» avaliando que uma

pessoa esta perturbada e
oferecendo ajuda

consideram se ter
consciéncia leva a
maneiras de agir
eticamente em diferentes
cenarios

Exemplos

* considerando respostas
as questdes ‘O que eu
faria?’ e ‘O que eu deveria
fazer?” em uma variedade
de cenarios

articulam uma variedade
de respostas éticas a
situagdes em varios
contextos sociais

Exemplos

* ponderando os méritos
relativos de agdes para
prevenir danos aos
animais

analisam percepgdes de
ocorréncias e de possiveis
respostas éticas em
cendrios desafiadores

Exemplos

« discutindo se, ou nao,
testemunhas devem se
apresentar em resposta a
um evento

avaliam diversas
percepgoes e bases de
agdo éticas em contextos
complexos

Exemplos

* considerando as vezes
em que a limitagdo da
liberdade ou livre discurso
podem ser a melhor opgdo




Exploracgdo de valores, direitos e responsabilidades

Nivel 1
Tipicamente ao final de
Ano Fundamental os
estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final do
Ano 2, os estudantes:

Nivel 3
Tipicamente, ao final do
Ano 4, os estudantes:

Nivel 4
Tipicamente, ao final do
Ano 6, os estudantes:

Nivel 5
Tipicamente, ao final do
Ano 8, os estudantes:

Nivel 6
Tipicamente, ao final do
Ano 10, os estudantes:

Examinar valores

identificam valores que
sdo importantes para eles

Exemplos

« discutindo o cuidado
consigo e com os outros

discutem alguns valores
acordados em contextos
familiares

Exemplos

« discutindo o valor de dar
a todos uma chance igual

identificam e descrevem
valores compartilhados
em contextos familiares e
nao familiares

Exemplos

* reconhecendo a
necessidade de
honestidade, respeito e
igualdade quando
trabalhando com outros

examinam valores aceitos
e reconhecidos em varias
comunidades

Exemplos

* explorando exemplos
onde a igualdade, justica,
dignidade e ndo
discriminagdo sao
exigidas

avaliam a relevancia de
crengas € o papel e
aplicagdo de valores em
praticas sociais

Exemplos

* explorando diferentes
crengas e valores ao
buscar resolver problemas
e dilemas sociais e no
trabalho

analisam e explicam a
interagdo de valores em
foruns nacionais e
internacionais e na
elaboragdo de politicas

Exemplos

* explicando a
complexidade fatores que
levam a politicas tais
como detencao obrigatdria

Explorar direitos e responsabilidades

compartilham exemplos
de direitos e
responsabilidades em
situacdes dadas

Exemplos

* discutindo razdes para
regras escolares e
comportamentos a elas
associados

identificam seus direitos e
responsabilidades
associadas e os de seus
colegas

Exemplos

* explorando direitos e
responsabilidades, tais
como amizade e cuidado
com 0s outros em casa e
na escola

investigam os direitos e
responsabilidades das
criangas na escol e na
comunidade local

Exemplos

 examinando a relevancia
de direitos, tais como
liberdade e protecdo, em
situacdes diarias

monitoram a consisténcia
entre direitos e
responsabilidades quando
interagem face a face ou
através de midias sociais

Exemplos

* estabelecendo diferencgas
entre liberdade de
expressao e critica
destrutiva em debates ou
através das midias sociais

analisam direitos e
responsabilidades em
relacdo a deveres de um
cidaddo responsavel

Exemplos

« analisando ac¢des quando
procuram resolver
desacordos em uma
variedade de situacoes
sociais e de trabalho

avaliam os méritos de
direitos e
responsabilidades
conflitantes em contextos
globais

Exemplos

» investigando o papel da
lei na manutencao da paz
em dominios publicos e
privados




Nivel 1
Tipicamente ao final de
Ano Fundamental os
estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final do
Ano 2, os estudantes:

Nivel 3
Tipicamente, ao final do
Ano 4, os estudantes:

Nivel 4
Tipicamente, ao final do
Ano 6, os estudantes:

Nivel 5
Tipicamente, ao final do
Ano 8, os estudantes:

Nivel 6
Tipicamente, ao final do
Ano 10, os estudantes:

Considerar p

ontos de vista

expressam seus proprios
pontos de vista e ouvem
os de outros

Exemplos

* oferecendo opinides em
discussdes que envolvem
consideragdes éticas

reconhecem que pode
haver muitos pontos de
vista quando examinam
dilemas éticos e
identificam visdes
alternativas

Exemplos
* identificando uma

variedade de visOes sobre
o cuidado com o ambiente

descrevem pontos de vista
diferentes associados a um
dilema ético e ddo razdes
possiveis para essas
diferengas

Exemplos
* decidindo sobre quais

bases tronam confiaveis
uma ideia ou agdo

explicam uma variedade
de possiveis
interpretacdes ¢ pontos de
vista quando pensam
sobre dilemas éticos

Exemplos
* encontrando e revelando

descobertas viesadas de
pesquisa

tiram conclusdes de uma
variedade de pontos de
vista associados a dilemas
éticos desafiadores

Exemplos

* reconhecendo as
consequéncias da ndo
revelacdo de fatos
relevantes para os
resultados de conflitos
sociais

usam habilidades de
raciocinio para priorizar
os méritos relativos de
pontos de vista sobre
dilemas éticos complexos

Exemplos

 examinando atitudes em
relacdo a ambientes,
diversidade e disparidade
socioecondmica entre
grupos de pessoas




Compreenséao Intercultural

Introducao

No Curriculo Australiano, os estudantes desenvolvem compreensado intercultural a
medida que aprendem a valorizar suas proprias culturas, linguagem e crengas, € as
dos outros. Eles passam a compreender como as identidades pessoais, de grupo e
nacionais sao formadas, ¢ a natureza variavel e em mudanca da cultura. Essa
capacidade envolve os estudantes na aprendizagem sobre € no compromisso com
diversas culturas, de modos que reconhecem coisas comuns de diferencas, criam
conexodes com outros e cultivam o respeito mutuo.

A compreensao intercultural ¢ uma parte essencial da vida com outros no mundo
diverso do século vinte ¢ um. Ela ajuda os jovens a se tornarem cidadaos
responsaveis, locais e globais, preparados, através de sua educagdo, para viver e
trabalhar em conjunto em um mundo interconectado.

A Melbourne Declaration on Educational Goals for Young AustraldSEETY A
2008) reconhece o papel fundamental que a educagao desempenha na construgdo de
uma sociedade seja ‘coesa e culturalmente diversa, e que valorize as culturas
indigenas da Australia’ (MCEETY A 2008). A compreensao intercultural aborda esse
papel, desenvolvendo estudantes que sdo cidadaos ativos e informados, com
apreciacao pela diversidade social, cultural, linguistica e religiosa da Australia, e a
capacidade de se relacionar e comunicar através das culturas nos niveis local,

regional e global.

Escopo da Compreensao Intercultural
A compreensao intercultural combina conhecimentos e habilidades interpessoais e

sociais. Ela envolve os estudantes na aprendizagem de valorizagdo e visdo critica de



suas proprias perspectivas e praticas e as dos outros, através das interagdes com
pessoas, textos e contextos através do curriculo.

A compreensao intercultural encoraja os estudantes a fazerem conexodes entre seus
proprios mundos e os dos outros, a investirem em interesses compartilhados e coisas
em comum, ¢ a negociarem ou mediarem diferencas. Ela desenvolve as habilidades
dos estudantes de se comunicarem com € terem empatia pelos outros, € a analisarem
criticamente experiéncias interculturais. Ela oferece oportunidades para
considerarem suas proprias crengas ¢ atitudes sob nova luz e, assim, alcangarem
maior compreensao de si mesmos e dos outros.

A compreensao intercultural estimula o interesse dos estudantes nas vidas dos
outros. Cultiva valores ¢ atitudes tais como curiosidade, cuidado, empatia,
reciprocidade, respeito e responsabilidade, abertura de mente a consciéncia critica, a
apoia comportamentos interculturais novos e positivos. Embora todas sejam
significativas no aprendizado da vida em comum, trés atitudes — expressar empatia,
demonstrar respeito e assumir responsabilidade — foram identificadas como criticas
para o desenvolvimento da compreensao intercultural no Curriculo Australiano.
Para uma descri¢ao dos elementos organizacionais para a Compreensao intercultural,

veja Elementos Organizacionais.

Compreensao Intercultural através do Curriculo

Embora a compreensao intercultural focalize primordialmente o desenvolvimento de
habilidades, comportamentos e atitudes, ela também se atém ao conhecimento
crescente dos estudantes, a compreensao e consciéncia de suas perspectivas e
praticas culturais e dos outros, derivadas dos contetidos das areas de aprendizagem.
A compreensao intercultural ¢ mais aparente em algumas areas de aprendizagem do
que em outras, sendo mais evidentes naqueles aspectos da aprendizagem que se

preocupam com as pessoas € suas sociedades, relagdes e interagdes.



(...)

A compreensao intercultural ¢ abordada através das areas de aprendizagem e €
identificada onde quer que seja desenvolvida ou aplicada em descri¢des do
conteudo. E identificada, também, onde oferece oportunidades para o
aprofundamento e enriquecimento da aprendizagem dos estudantes em elaboragdes
do curriculo. Um icone indica onde a compreensao intercultural foi identificada nas
descrigdes e elaboragdes dos conteudos das areas de aprendizagem. Uma fungao
filtro no site do Curriculo Australiano ajuda os usuarios a encontrarem onde a
compreensao intercultural foi identificada no contetido do curriculo F—10. Os
professores podem encontrar outras oportunidades para incorporar o ensino explicito
da compreensao intercultural, dependendo de suas escolhas de atividades. Os
estudantes também podem ser encorajados a desenvolver a capacidade através de

iniciativas pessoalmente relevantes de sua propria criagao.

* Compreensao intercultural em Inglés

(www.australiancurriculum.edu.au/English/General-capabilities)

* Compreensao intercultural Matematica

(www.australiancurriculum.edu.au/Mathematics/General-capabilities)

* Compreensao intercultural em Ciéncias

(www.australiancurriculum.edu.au/Science/General-capabilities)

* Compreensao intercultural em Historia

(www.australiancurriculum.edu.au/History/General-capabilities)

Antecedentes



Esta secdo resume a base de evidéncia sobre a qual a introdugdo, os elementos
organizacionais e o continuo da aprendizagem da compreensao intercultural foram
desenvolvidos. Ela recorre a pesquisa recente internacional e nacional, bem como a
iniciativas e programas que focalizam a compreensao intercultural através do
curriculo.

A compreensao intercultural ¢ um acréscimo recente aos curriculos das escolas
australianas. Ela tem origem em varias areas, incluindo estudos culturais (Hall
1997), ensino de linguas (Kramsch 1998;Liddicoat, Lo Bianco e Crozet 1999),
educag¢ao multicultural (Banks e Banks 2004; Noble e Poynting 2000) e de maneira
mais ampla, na sociologia, linguistica e antropologia. Dadas suas origens diversas,
ndo ¢ surpresa que a natureza e localiza¢ao da aprendizagem intercultural ndo sejam
de modo algum estabelecidas, e o proprio termo ‘cultura’ nao seja ainda um
consenso.

A capacidade de compreensao intercultural adota a defini¢ao de cultura da Forma do
Curriculo Australiano: Linguagen&hape of the Australian Curriculum:
Languagep (ACARA 2011) como ... um sistema complexo de conceitos, valores,
normas, crengas e praticas que sao compartilhadas, criadas e contestadas pelas
pessoas que formam um grupo cultural, e que sdo passadas de geracdo em geracao.
Os sistemas culturais incluem maneiras variadas de se ver, interpretar ¢ compreender
o mundo. Eles sdo construidos e transmitidos por membros do grupo através do
processo de socializagdo e representagdo’. (p. 16)

Com base nessa definicao, a compreensao intercultural focaliza o compartilhamento,
a criacdo e contestacao de diferentes percepcdes e praticas culturais, € apoia o
desenvolvimento de uma consciéncia critica dos processos de socializagdo e

representacdo que formam e mantém as diferencas culturais.

(..)



A compreensdo intercultural supde uma conexao integral entre lingua e cultura,
reconhecendo a lingua como o meio principal pelo qual as pessoas estabelecem
significados compartilhados e maneiras de ver o mundo (Scarino, Dellitt e Vale
2007). Ela trabalha sobre a hipdtese de que, ao aprenderem a viver junto em um
mundo de diversidade social, cultural, linguistica e religiosa, os estudantes precisam
olhar para além de seus mundos e preocupacdes imediatas (Arigatou Foundation
2008) e se comprometerem com experiéncias e ideias dos outros (Appiah 2006) para
compreenderem a politica de cultura no estagio mundial (Sleeter e Grant 2003).

A compreensao intercultural identifica conhecimentos, habilidades, comportamentos
¢ atitudes que ajudam os estudantes a desenvolverem e agiram com compreensao
intercultural na escola e em suas vidas fora da escola. No nivel pessoal, a
compreensao intercultural encoraja os estudantes a se envolverem com sua propria
cultura e com a dos outros, construindo seu sentido de pertencimento ¢ sua
capacidade de transitar entre seu proprio mundo e o mundo dos outros (Kalantzis e
Cope 2005), reconhecendo as atitudes e as estruturas que formam suas identidades e
narrativas pessoais.

Em um nivel interpessoal, ela considera coisas comuns e as diferengas entre pessoas,
focalizando os processos de interagdo, didlogo e negociacao. Ela procura
desenvolver as habilidades dos estudantes para ter empatia pelos outros, analisar
suas experiéncia de maneira critica e refletir sobre sua aprendizagem como maneira
de melhor entenderem a si mesmos ¢ pessoas que eles percebem como diferentes de
st mesmos (Liddicoat, Papademere, Scarino e Kohler 2003; Wiggins e McTighe
2005). Ela fornece oportunidades aos estudantes de questionarem as atitudes ¢
suposi¢oes de grupos culturais a luz das consequéncias e resultados para outros.

No nivel social, a compreensao intercultural constroi nos estudantes o senso de
natureza complexa de suas proprias historias, tradigdes e valores, ¢ da histoéria,

tradigOes e valores que sustentam a sociedade australiana (MCEETYA 2008). Os



estudantes aprendem a interpretar € mediar desigualdades culturais dentro de suas
proprias sociedades e de outras. Aprendem a assumir responsabilidades por suas
interacdes com outros, a agir de acordo com o que aprenderam a se tornar cidadaos

interculturais no mundo (Byram 2008).
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Elementos Organizacionai

O continuo da aprendizagem da compreensao intercultural se organiza em trés
elementos organizacionais inter-relacionados:

* Reconhecimento da cultura e desenvolvimento do respeito

* Interacdo com e empatia pelos outros

* Reflexdo sobre experiéncias e tomada de responsabilidade interculturais

O diagrama a seguir mostra esses elementos.
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Elementos organizacionais para a compreensao intercultural



Reconhecimento da cultura e desenvolvimento de respeito

Esse elemento envolve os estudantes na identificacao, observacgao, descricao e
analise das caracteristicas crescentemente sofisticadas de suas proprias identidades
culturais e dos outros. Essa variedade de caracteristicas facilmente observaveis, tais
como pertencimento a grupos, tradi¢des, costumes e maneiras de fazer as coisas, até
caracteristicas menos rapidamente observaveis, tais como valores, atitudes,
obrigagdes, papeis, crengas religiosas e maneiras de pensar.

Os estudantes se movimentam a partir de seus mundos conhecidos para explorar
novas ideias e experiéncias relacionadas a grupos culturais especificos, através de
oportunidades oferecidas em sala de aula. Eles comparam seu proprio conhecimento
com o de outros, aprendendo a reconhecer coisas em comum, admitindo diferencas
entre suas vidas e reconhecendo a necessidade de se comprometerem com uma
reflexdo critica sobre tais diferengas, procurando entendé-las.

Fortes relagdes interculturais sao construidas sobre respeito matuo ente as pessoas,
comunidades e paises. O respeito se baseia no reconhecimento de que todas as
pessoas sao importantes e devem ser tratadas com dignidade. Isso inclui o
reconhecimento e a apreciagdo das diferencas entre as pessoas e respeito aos pontos
de vista de outras pessoas ¢ a seus direitos humanos.

Ao desenvolverem a atuarem com a compreensao intercultural, os estudantes:

* investigam a cultura e a identidade cultural

* exploram e comparam conhecimento cultural, crengas e praticas

* desenvolvem respeito pela diversidade cultural.



Interagcdo com e empatia pelos outros

Esse elemento d4 uma dimensao de experiéncia a aprendizagem intercultural em
contextos que podem ser face a face, virtuais ou indiretos. Ele envolve os estudantes
no desenvolvimento de habilidades de se relacionar com e transitar entre culturas,
através do compromisso com diferentes grupos culturais. Em perspectiva, os
estudantes pensam sobre conceitos familiares de novas maneiras, encorajando a
flexibilidades, adaptabilidade e desejo de novas experiéncias culturais. A empatia
ajuda os estudantes a desenvolverem um sentido de solidariedade com outros através
da imaginagdo das perspectivas e experiéncias dos outros como se fossem deles
proprios. A empatia envolve imaginar como seria ‘andar com os sapatos dos outros’,
identificando sentimentos, situa¢des ¢ motivagoes.

Ao desenvolveram e atuarem com a compreensao intercultural, os estudantes:

* comunicam-se através das culturas

* consideram e desenvolvem perspectivas multiplas

* criam empatia pelos outros.

Reflexdo sobre experiéncias interculturais e tomada desponsabilidade

A capacidade de processar e refletir sobre o significado da experiéncia ¢ um
elemento essencial na aprendizagem intercultural. Os estudantes usam a reflexao
para melhor entenderem as acgodes de individuos e grupos em situagdes especificas, e
como essas sao moldadas pela cultura. Eles sdo encorajados a refletir sobre suas
proprias respostas a encontros interculturais e a identificar influéncias culturais que
podem contribuir para isso. Eles aprendem a ‘ficar entre culturas’ e a mediar
diferencgas culturais.

Para cultivar respeito, os estudantes precisam refletir sobre e assumir a
responsabilidade pro seus proprios comportamentos e suas interagdes com outros e

através das culturas. Eles entendem que o comportamento pode ter efeitos nao



pretendidos sobre individuos e comunidades, e identificam situagdes que requerem
compreensao intercultural. Ao desenvolverem a responsabilidade, os estudantes
aprendem a respeitar os direitos humanos dos outros e os valores da democracia,
igualdade e justica (MCEETYA 2008).

Ao desenvolveram e atuarem com a compreensao intercultural, os estudantes:

« refletem sobre experiéncias interculturais

* desafiam esteredtipos e preconceitos

 fazem a mediacao de diferencas culturais.



Continuo da Aprendizagem da Compreensao Intercultural

Reconhecimento da cultura e desenvolvimento do respeito

Nivel 1
Tipicamente ao final
de Ano Fundamental
0s estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final
do Ano 2, os
estudantes:

Nivel 3
Tipicamente, ao final
do Ano 4, os
estudantes:

Nivel 4
Tipicamente, ao final
do Ano 6, os
estudantes:

Nivel 5
Tipicamente, ao final
do Ano 8, 0s
estudantes:

Nivel 6
Tipicamente, ao final
do Ano 10, 0S|
estudantes:

Raciocinar e tomar decisdes éticas

compartilham ideias
sobre si mesmos e sobre
pertencimento com
colegas

Exemplos

* identificando a(s)
linguagem(ns) que
falam, descrevendo algo
especial sobre eles
mesmo ou suas familias

identificam e descrevem
0s Vvarios grupos aos
quais eles pertencem e
as maneiras pelas quais
as pessoas agem e se
comunicam com eles

Exemplos

* identificando quem
eles sdo e quais sdo suas
origens

identificam e descrevem
a variabilidade dentro e
entre os grupos culturais

Exemplos

* identificando a
diversidade dentro de
uma grupo cultural, tal
como membros que
desafiam as expectativas
da estrutura cultural
daquele grupo

identificam e descrevem
0s papeis que a cultura e
a linguagem
desempenham na
formacgao das
identidades do grupo e
nacional

Exemplos

* explorando a ideia de
que paises tém
identidades nacionais
que podem mudar ao
longo do tempo

explicam maneiras pelas
quais grupos e
identidades mudam ao
longo do tempo e em
diferentes contextos

Exemplos

* investigando os efeitos
do tempo, realocagdo e
ideias que mudam sobre
a identidade cultural

analisam como ser
membro de grupos
locais, regionais,
nacionais e
internacionais moldam
as identidades,
inclusive as deles
proprios

Exemplos

* investigando o
conceito de identidades
multiplas, e
oportunidades para agir
através de fronteiras
culturais




Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel & Nivel €
Tipicamente ao final Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
de Ano Fundamental | do Ano 2, os do Ano 4, os do Ano 6, os do Ano 8, osjdo Ano 10, os
0s estudantes: estudantes: estudantes: estudantes: estudantes: estudantes:

Explorar e comparar conhecimento, crengas e praticas culturais

identificam, exploram e
comparam atividades e
objetos culturalmente
diferentes

Exemplos

* comparando quais
alimentos sdo usados
em casa ou em ocasides
especiais

descrevem e comparam
seu modo de viver com
o de pessoas em outros
lugares e tempo

Exemplos

* comparando como as
pessoas em diferentes
lugares se vestem, onde
moram, suas
celebragdes e suas
atividades diarias

descrevem e comparam
a variedade de historias,
eventos e artefatos
culturais

Exemplos

* comparam midia,
textos, danga e musica
de diversos grupos
culturais, incluindo seus
proprios, explorando a
ligagdo com o lugar

descrevem e comparam
o conhecimento, crencas
e praticas de varios
grupos culturais em
relacdo a um tempo,
evento ou costume
especificos

Exemplos

» comparando maneiras
de celebrar nascimentos
e de marcar as mortes,
ou a ‘vinda da idade’ em
diferentes culturas e
subculturas

analisam a natureza
dinamica do
conhecimento, crengas ¢
praticas culturais em
uma variedade de
contextos pessoais,
sociais e historicos

Exemplos

* examinado o papel dos
géneros, conceitos de
familia ou relagdo com a
terra

analisam criticamente a
natureza comexe e
dindmica do
conhecimento, crengas e
praticas em uma
variedade de contextos
ao longo do tempo

Exemplos

* explorando as
complexidades e
culturas tradicionais e
contemporaneas em uma
variedade de contextos
reais e virtuais

Desenvolver o respeito pela diversidade cultural

discutem sobre a
diversidade cultural em
contextos locais

Exemplos

« identificando
dimensoes culturais em
historias e eventos
familiares

descrevem maneiras
pelas quais a
diversidade apresenta
oportunidades para
novas experiéncias e
compreensdo

Exemplos

* descrevendo sua
participagdo em uma
variedade de eventos
culturais na escola ou
em sua comunidade
local

identificam e discutem a
significancia de uma
variedade de eventos,
artefatos ou histdrias
culturais reconhecidos
na escola, na
comunidade ou no pais

Exemplos

* explicando a
significancia de uma
variedade de feriados e
celebragoes religiosos e
culturais

discutem oportunidades
que a diversidade
cultural oferece dentro
da Australia e na regido
Asia-Pacifico

Exemplos

* descrevendo
contribuigdes que as
pessoas de diversos
grupos culturais dao a
comunidade

compreendem a
importancia de se
manter e celebrar
tradi¢des culturais pra o
desenvolvimento das
identidades pessoais, de
grupo e nacional

Exemplos

* investigando a
complexa relagdo entre
lingua, cultura e
identidade e esforcos
para sua manutengao

compreendem a
importancia do respeito
mutuo no favorecimento
de troca e colaboragao
culturais em um mundo
interconectado

Exemplos

* preservando a
dignidade e direitos de
outros ao participar de
redes internacionais
online




Nivel 1
Tipicamente ao final
de Ano Fundamental
0s estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final
do Ano 2, os
estudantes:

Nivel 3
Tipicamente, ao final
do Ano 4, os
estudantes:

Nivel 4
Tipicamente, ao final
do Ano 6, os
estudantes:

Nivel 5
Tipicamente, ao final
do Ano 8, 0s
estudantes:

Nivel 6
Tipicamente, ao final
do Ano 10, 0s
estudantes:

reconhecem que as
pessoas usam
linguagens diferentes
para se comunicarem

Exemplos

* aprendendo e
praticando saudagdes
em vrias linguas

descrevem como o uso
das palavras ¢ da
linguagem corporal em
interagdes podem ter
diferentes significados
para varios grupos
culturais

Exemplos

* discutindo os
significados de uma
variedade de expressoes
faciais e se significam o
mesmo para todas as
pessoas

reconhecem que ha
semelhangas e
diferencas nas maneiras
COMmo as pessoas se
comunicam, tanto
dentro quanto através
dos grupos culturais

Exemplos

« identificando varias
maneiras pelas quais as
pessoas se comunicam,
dependendo de suas
relagdes

identificam fatores que
contribuem par a
compreensao da
comunicagao
intercultural e discutem
algumas estratégias para
se evitarem mal
entendidos

Exemplos

* testando uma
variedade de estratégias
para superar mal
entendidos de base
cultural em dados
cenarios

exploram maneiras em
que a cultura molda o
uso da linguagem e uma
variedade de contextos

Exemplos

» compreendendo como
a cultura influencia o
que as pessoas fazem ou
ndo fazem para
expressar valores
culturais, tais como
polidez

analisam a relacdo
complexa entre
linguagem, pensamento
e contexto para entender
e realcar a comunicagao

Exemplos

* ocupando-se com
textos para compreender
como a cultura molda
perspectivas

Considerar e desenvolver perspectivas multiplas

expressam suas opinides
e ouvem as opinides dos
outros em dadas
situagodes

Exemplos

* compartilhando visdes
sobre alimentos de que
gostam, ou modos como
suas familias celebram
eventos culturais
significantes

expressam sua proprias
perspectivas sobre
topico e textos
familiares, e identificam
as perspectivas de
outros

Exemplos

* explorando uma
variedade de
perspectivas sobre um
evento especifico

identificam e descrevem
perspectivas
compartilhadas dentro e
através de varios grupos
culturais

Exemplos

* explorando uma
variedade de
perspectivas sobre um
assunto, assumindo
papeis

explicam perspectivas
que diferem para
expandir sua
compreensido de um
assunto

Exemplos
* apresentando um caso

de uma perspectiva que
difere de sua propria

avaliam perspectivas
diversas e as hipdteses
sobre as quais elas se
apoiam

Exemplos

* explorando os fatores
que fazem com que as
pessoas tenham

perspectivas diferentes

apresentam uma visdo
equilibrada sobre
assuntos em que visdes
conflitantes ndo podem
ser facilmente
resolvidas

Exemplos

« apresentando multiplas
perspectivas sobre
assuntos complexos
sociais, ambientais ou
econdmicos




Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente ao final Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final Tipicamente, ao final| Tipicamente, ao final
de Ano Fundamental do Ano 2, os do Ano 4, os do Ano 6, os do Ano 8, os| do Ano 10, 0s
0s estudantes: estudantes: estudantes: estudantes: estudantes: estudantes:

Ter empatia pelos outros

imaginam e descrevem
seus proprios
sentimentos se
estivessem no lugar de
outros

Exemplos

* descrevendo como eles
se sentiriam no lugar de

pessoas em histdrias ou

eventos

imaginam e descrevem
os sentimentos dos
outros em situagdes
familiares

Exemplos

* descrevendo como um
aluno novo deve se
sentir em seus primeiro
dia na escola

imaginam e descrevem
os sentimentos dos
outros em uma
variedade de contextos

Exemplos

* descrevendo como as
criancas, em uma
variedade de locais, tais
como areas urbanas ou
rurais, ou diferentes
paises, se sentem sobre
seus lugares

imaginam e descrevem
as situagdes de outros
em contextos locais,
nacionais e globais

Exemplos

« apresentando a historia
de outra pessoa
conforme vista por seus
olhos ou como se
estivesse ‘andando com
os sapatos dela’.

imaginam e descrevem
0s sentimentos e
motivagdes de pessoas
em situagoes
desafiadoras

Exemplos

« descrevendo os
sentimentos e
motivagdes possiveis de
pessoas que encaram a
adversidade, desastres
naturais ou conflitos

reconhecem o efeito que
a empatia pelos outros
tem sobre seus proprios
sentimentos, motivagdes
e acoes

Exemplos

* imaginando e
refletindo sobre o
impacto que suas
palavras e agdes tém
sobre os outros

Reflexdo sobre experiéncias interculturais e tomada de responsabilidade

Nivel 1
Tipicamente ao final
de Ano Fundamental
0s estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final
do Ano 2, os
estudantes:

Nivel 3
Tipicamente, ao final
do Ano 4, os
estudantes:

Nivel 4
Tipicamente, ao final
do Ano 6, os
estudantes:

Nivel 5
Tipicamente, ao final
do Ano 8, 0s
estudantes:

Nivel 6
Tipicamente, ao final
do Ano 10, 0s
estudantes:

Refletir sobre experiéncias interculturais

identificam e descrevem
experiéncias
interculturais
memoraveis

identificam e descrevem
o que aprenderam sobre
0S outros em encontros
interculturais e textos
culturalmente diferentes

identificam e descrevem
o0 que aprenderam sobre
eles mesmos e sobre
outros em experiéncias
interculturais reais,
virtuais e em lugar de
outros

explicam o que e como
eles aprenderam de uma
grande variedade de
interagdes e
experiéncias
interculturais

refletem criticamente
sobre a representacao de
varios grupos culturais
em textos e na midia e
sobre como eles
respondem

rrefletem criticamente
sobre o efeito de
experiéncias
interculturais sobre suas
proprias atitudes e as
dos outros




Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6
Tipicamente ao final Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final Tipicamente, ao final | Tipicamente, ao final
de Ano Fundamental | do Ano 2, os do Ano 4, os do Ano 6, os do Ano 8, os|do Ano 10, os
0s estudantes: estudantes: estudantes: estudantes: estudantes: estudantes:

Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos Exemplos

* descrevendo a visita a
um Aborigene, morador
das ilhas de Torres
Strait ou de outra
comunidade, mais velho
do que os de sua turma

* descrevendo o que
aprenderam sobre
criangas em outros
lugares, como ‘creches’

« identificando paralelos
entre suas proprias vidas
e as de outros através de
uma variedade de textos
e midia que mostram
diversas culturas

* explicando maneiras
pelas quais diferentes
perspectivas culturais
influenciaram seus
trabalhos e seu modo de
pensar

* examinando suas
respostas a exemplos de
estereodtipos culturais

* descrevendo como a
exposi¢do a uma
diversidade de visoes,
ideias ou experiéncias
mudou, ou nio, seu
pensamento sobre um
assunto

Desafiar esterebétipos e preconceitos

identificam exemplos de
aceitagdo e inclusao de
outros em dadas
situagodes

Exemplos

* descrevendo como a
inclusdo deve ser e
parecer em sala de aula
ou no parque

discutem os efeitos da
aceitacgdo e inclusdo em
situagOes familiares

Exemplos

* representando papeis
em situagdes que
exploram resultados
variaveis de aceitagdo e
de ser aceito pelos
outros

explicam os perigos de
se fazerem
generalizagdes sobre
individuos ou grupos

Exemplos

« discutindo a verdade
de afirmativas sobre

grupos de pessoas que
comegam com ‘todos’

explicam o impacto de
esteredtipos e
preconceitos sobre
individuos e grupos na
Australia

Exemplos

* descrevendo possiveis
efeitos do preconceito
sobre a vida diaria de
uma pessoas de um
grupo minoritario

identificam e desafiam
estereotipos e
preconceitos na
representacdo da
identidade de grupo
nacional e regional

Exemplos

+ analisando a
representacdo da midia
das relagoes dos
Australianos com paises
na regido Asia-Pacifico
ao longo do tempo

criticam o uso de
esteredtipos e
preconceitos em textos e
assuntos referentes a
grupos culturais
especificos nos niveis
nacional, regional e
global

Exemplos

« avaliando o uso de
esteredtipos na o retrato
de minorias culturais em
conflitos nacionais




Nivel 1
Tipicamente ao final
de Ano Fundamental
0s estudantes:

Nivel 2
Tipicamente, ao final
do Ano 2, os
estudantes:

Nivel 3
Tipicamente, ao final
do Ano 4, os
estudantes:

Nivel 4
Tipicamente, ao final
do Ano 6, os
estudantes:

Nivel 5
Tipicamente, ao final
do Ano 8, 0s
estudantes:

Nivel 6
Tipicamente, ao final
do Ano 10, 0s
estudantes:

Mediar diferencas culturais

identificam semelhangas
e diferengas entre eles e
seus colegas

Exemplos

¢ identificando
interesses ou hobbies
compartilhados com
colegas

reconhecem que as
diferencas culturais
podem afetar a
compreensdo entre as
pessoas

Exemplos

* procurando
compreender as palavras
e agdes de outros que
podem, a principio,
parecer-lhes esquisitas
ou estranhas

identificam maneiras de
alcangar a compreensao
entre grupos

culturalmente deferentes

Exemplos

« identificando motivos
comuns e interesses
compartilhados, ou
desenvolvendo projetos
compartilhados com
outros

discutem maneiras de
reconciliar valores e
perspectivas culturais
diferentes e o direitos de
todos de serem ouvidos

Exemplos

* descrevendo maneiras
de se alcancar a
compreensdo através do
dialogo

identificam e abordam
assuntos desafiadores de
maneiras que respeitam
a diversidade cultural e
o direitos de todos de
serem ouvidos

Exemplos

* dedicando-se a visdes
que sabem ser diferentes
das suas proprias para
desafiar seu proprio
pensamento

Reconhecem os desafios
e beneficios de se viver
e trabalhar em uma
sociedade culturalmente
diversa, e o papel que a
mediag¢ao cultural
desempenha no
aprendizado de se viver
junto

Exemplos

* equilibrando a
representacdo e
diferenca de suas ideias
e perspectivas com as de
outros, em uma
variedade de foruns
sociais




